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التعلم النشط لدى ال معاقين سمعيا 
في ضوء علم النضى ال معرفي 
(المماهيم ‏ النظريات البرامج: 


| | عسل اد 
Ур)‏ وليد السيد خليفة ‏ د/ سربناس ربيع وهدان 
أستاذ علم النفس التعليمي والتربية دكتوراد الصحة النفسية والتربية 
الخاصة المشارك-- كلية التربية ١‏ الخاصة- معهد الدراسات والبحوث 
جامعتي الطائف والأزهر العربية جامعة الدول العربية 


الطبعة الأولى 
https://t.me/kotokhatab‏ 
fic ai‏ 


ax 
دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر‎ 
تليفاكس: 5404480 - الإسكندرية‎ 


نهدي هذا العمل المتواضع إلى 
Ф‏ كل من سقط شهيد منذ ثورة 25 يناير حتى الآن 
Ф‏ روح أمنا الطاهرة الحاجة منى عيد 
Ф‏ أبانا الأستاذ السيد خليفة أطال الله 4 عمره 
9 أبانا الأستاذ ربيع وهدان أطال الله 2 عمره 
Ф‏ الأستاذة فاطمة زهر الدين أطال الله 4 عمرها 


Ф‏ زهور حياتنا احمد - جنا - سجا 


كل الباحثيه والعامليه ‏ هجال call‏ العلمي 


تقديم الكتاب 


الحمد الله الذي عز فارتفع؛ وذل لعظمته كل شى فخضع؛ 
كسى العظام لحما فجسع؛ كلم موسى فاسمع؛ تجلى بعظمته إلى 
الجبل فتقطع» نور النور فلمع» أحب محمد! صلى الله عليه وسلم ثم 
صبغ حبه سے دماءنا وقلوبناء ثم وسع وشمل وجمع..... وبعد 
| يعتبر موضوع هذا الكتاب أحدث الصيحات المعاصرة التي تنادى 

بالتدخل العلاجي القائم على التعلم النشط ( التعاوني) كأحد 
الاتجاهات الحديثة 4 مجال طرق التدريس فهو يهدف إلى ربط التعلم 
بالعمل والمشاركة الايجابية من جانب المتعلمين ومن أهم ملامح التعلم 
التعاوني انه ينمي السلوك التماوني؛ ويحسن العلاقات بين المتعلمين ب 
الجماعة؛ وعلاوة على ذلك فانه يساعدهم علي التملم الأكاديمي. 

وقسم معدا الكتاب هذا الكتاب إلى ستة فصول الفصل الأول 
ويتناول التعلم النشطء الفصل الثاني :الإعاقة السمعية؛ الفصل الثالث: 
مفهوم الذات» الفصل الرابع: دراسة ميدانية بعنوان فاعلية برنامج 
تدريبي قائم علي التعلم التماوني بے تنمية مفهوم الذات لدى الأطفال 
ضعاف السمع» الفصل الخامسندراسة ميدائية بعنوان فاعلية برنامج قائم 
على بعض استراتيجيات التعلم النشط باستخدام الحاسوب بك تنمية الثقة 
بالنفس والتحصيل بل مادة الرياضيات لدى التلاميذ الصم : الفصل 
السادس: ويتضمن البرنامج التدريبي القائم علي التعلم التعاوني لدى 
الأطفال ضعاف السمع؛ تحليل المحتوى الوحدة الأولى من مادة الدراسات 
الاجتماعية المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي ضعاف السمع؛ 


بطاقة تقدير السادة المحكمين للنسب المئوية» الاختبار التحصيلى فى 
الوحدة الأولى من مادة الدراسات الاجتماعية المقررة على تلاميذ الصف 
السادس الابتداثي ضعاف السمعء»البرنامج التدريبي القائم على بعض 
استراتيجيات التعلم النشط باستخدام الحاسوب لدى التلامين 
الصم» مقياس مفهوم الذات الاكاديمى 4 الرياضيات لدى التلامين 
الصم» مقياس السلوك العدواني لدي التلاميذ الصم . 


9 دعوإنا إن Ф asal‏ رب العالمين 


معدا الكتاب 


مميزات التعلم النشط . 
استراتيجيات التعلم النشط . 
ماهية التعلم التعاوني. 
استراتيجيات التعلم التعاونى. 
أهداف التعلم التعاونى . 


+ 
+ 
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مكونات التعلم التعاونى: 


أنواع التعلم التعاوني ‘ 

فنيات التعلم التماوني. 

خصائصس التعلم التعاوني ‘ 

مهارات التعلم التعاوني. 

مميزات التعلم التعاونى. 

التعلم التعاوني والمعاقين سمعيا . 

العلاقة بين التعلم التعاوني ومفهوم Piet)‏ لدي cablat!‏ سمعيا بصفة 
عامة وضعاف السمع بالأخص . 


¢ 
+ 
+ 
+ 
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أولا : التعلم النشط : Active Learning‏ 

يشير مصطاح التعلم النشط إلى العملية التي ينشط فيها المتعلمون 
2 عملية التعلم من خلال القراءة؛ والكتابة: والتفكير؛ والمناقشة: 
ويشتركون 4 حل المشكلات: والقدرة على التحليل والتركيب 
والتقويم . وحتى عهد قريب لم يكن هناك تعريف شائع للتعلم النشط . 
فهناك من يعتقد أن جميع طرق التعلم نشطة؛ بينما هي ДАТ.‏ الأحوال 
تعتمد على المحاضرة والإلقاء . 
1- تعربقات التعلم húni‏ 

تعددت تعريفات التعلم النشط؛ وفيما يلي عرض لأهم تمريفاته: 
فهو استراتيجية تدريس فعالة تستخدم 4 جمل الطلاب يرتبطون ` 
بمحتويات تطور الكفاءات» وبناء المهارات بخلاف اكتساب ا معلومات 
بمفردها . وأن الطسلاب يتعلمون بطريقة أفضل عندما يرتبطون 
ويشاركون بفعالية .2 تعلمهم( 2004 (Judy & Karen‏ . 

وهو ذلك النوع من lett‏ الذى يقوم على مشاركة الطلاب 
وإيجابياتهم؛ وسعيهم للحصول على المعلومة بأنفسهم مما يودى إلى 
استثمار إمكانياتهم وخبراتهم وبذلك يكون التعلم متمركزاً حول 
المتعلم»؛ ويكون دور المعلم ميسرا للعمل؛ ويعطى خيرات للطلاب» 
ويشجع الاستجابات والآراء(درويش: 2005 :4 ) . 

والتعلم النشط هو عبارة عن الممارسات التربوية التي يتبعها المعلم 
داخل الفصل؛ وتعتمد أكثر ما يكون علي نشاط وفعالية وإيجابية 
المتعلم وتحمله مسئولية تعلمه وقدرته علي SLAG‏ القرار بشان تعلمه 
ШИС «ple dagen dy‏ يكل ساود تنوف cS РЕ РК‏ 
والاجتماعي(محمد ومصطفي» 2006 : 423( 


كما يعرف التعلم النشط بأنه استراتيجية تعلم نتيح توليد 

المعلومات وترتيبها واستخدامها من خلال التفاعل النشط للمتعلم مع 

المواد والأقران داخل الفصل المدرسي ) {Koohang&Harman2007:114‏ 
يتضح من التعريفات السابقة أنها تدور حول التعلم النشط وهو 

يتضمن مشاركة الطلاب ك أنشطة جماعية أو ثنائية أو فردية؛ 

ويتفاعلون مع ما يسمعون أو يشاهدون؛ ويجعلهم يفدكرون ويبحثون 

ويقومون بالملاحظة والتفسيرء ويحصلون على المعلومات بأنفسهم وأن دور 

المعلم يتمثل А.‏ عملية التوجيه والإرشاد والتيسير لعملية التعلم . 

А й التغلم‎ guni -2 

تتمثل بعض التعلم النشط هيما يلي: 

1 - يكون التعلم أفضل عندما يرتبط بحياة الطالبء وواقمه 


واحتياجاته واهتماماته . 
ب“ يحدث التعلم من خلال Jala‏ الطالب وتواصله مع آقرانه وأهله 
وأفراد مجتمعه . 5 
ج- يكون التعلم أفضل عندما يراعى قدرات الطالب وسرعة نموهء 
وإيقاع وأسلوب تعلمه . 
د“ يحدث التعلم بشكل أفضل عندما يكون الطالب هو مركز 
العملية التعليمية . 
(حجازي» 2005( 
paleo -3‏ التعلم النشط: 


من مبادئ التعلم النشط ما يلي : 
-f‏ تنظيم المدرسة لإعطاء أولوية للجهد وهذا يشمل أن تكون هناك 
معرفة 29 Lad‏ بان العمل التعليمي يتطلب جهداً منظماًء كما أن 
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هذا يتطلب إعداد معابير متمددة لقياس مردود الجهد المبذولء لا 
تقتصر على مقياس الاختبارات وحدها . 

وضوح التوقعات بحيث لا يكون هناك غموض أو لبس ے4 تحديد 
المتوقع من العملية التعليمية ومن تماون أطرافها للاستجابة لبذه 
التوقعات . 

التقييم المنصف بحيث يتأكد للطالب أن التقييم يتم على أساس 
الجهد المبذول وليس لآي اعتبارات أخرى وبناء على معايير يمكن 
اختبار قدرتها على المساواة بين الطلاب . 
تقدير المنجزات هو شرط آساسي من شروط بذل الجهد والتقييم 
cheat‏ وهو لا يذل شط до з‏ بل مكل دوا ج إعطاء 
الطالب دوراً غير هامش يك عملية تعلمه . 

منهج التفكير : ولتمكن الدارسين منه لابد من عدم الاكتفاء 
من عملية التعليم بإعطام الطلاب المعلومات ومطالبتهم باسترجاعها 
على ورقة الاختبار فهدف أساسي من التعليم هو تعويد الطلاب 
على التفكيرء وجعلهم يمتلكون ملكاته الخلاقة gal)‏ خالدء 
2004( 


لے“ 
` 


T3 


ه- 


4- خصائص التعلم النشط: . 
من خصائص التملم النشط ما يلي : 


نشاط الطالب وإيجابيته أثناء العملية التهليمية . 

تفاعل الطالب مع المادة العلمية بشكل إيجابي مخطط له وهادف . 
بذل المتعلم للجهد العقلي والبدني لبناء المعرفة ل ذهنه؛ وإعمال 
عقله 2 age‏ المادة العلمية والأشياء؛ والظواهر؛ وحل المشكلات 
sue)‏ الوهاب|» 2005ء 137( 
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5- مميزات التعلم النشط: 
من مميزات التعلم النشط ما يلي : 
- يتميز التعلم النشط بمشاركة الطالب كعضو أساسي ف عملية 
التمليم والتعلم؛ حيث يشارك 4 اختيار نظام العمل وقواعده وحجرة 
الدراسة؛ وك تحديد الأهداف التعليمية؛ واختيار مصادر aball‏ 
وي تقويم نفسه وزملائهء ويشارك أيضاً ب إدارة الموقف التعليمي: 
وهذا يتيح الفرصة لكل طالب حسب سرعته وقدراته . 
- يؤدى إلى التعلم حتى OLEY‏ ويمزز روح المبادرة والمسثولية ويعزز 
أيضا التنافس الإيجابي بين الطلاب . 
= يعزز الثقة بالنفس والمهارات الاجتماعية؛ والقدرات العقلية . 
- يتميز بإمكانية МАИ‏ ج بيئة التعلم حسب الموقف التعليمي المختارء 
ад‏ يتم التعلم ‏ أسلوب فردى يدعم التعلم المستقل أو التعلم Z‏ 
مجموعات صغيرة وي أشكال مختلفة مثل تملم الأقران أو التعلم 
التعاوني (وزارة التربية والتعليم بمصر :2006( 
استرانيجيات التعلم النشط : Active learning strategies‏ 
توجد عدة استراتيجيات للتعلم النشط منها : 
1 -إسشراتيجية (Know-Want-Learned): K-W-L‏ 
يستطيع المعلمين تحديد وتوجيه أي أفكار خطا للطالب قبل 
البدء ب4 تدريس جديد؛ وهذه الإستراتيجية مبنية على أساس أن 
المللاب يتعلمون بطريقة أفضل بتكوين معارف جديدة من المعارف 
الحالية؛ وهذه طريقة تريط اهتمام الطلاب ب الأنشطة التي تنمى 
ظهمهم. 
- ماذا أعرف 75 What I know‏ قبل البدء ‏ الدرس؛: يطلب المعلم 
من الطلاب أن يدرجوا ب4 العمود К"‏ من جدول KWL‏ ما الذي 


12 


يعرفونه عن الموضوع؛ ومساعدتهم 2 تنظيم معلوصاتهم 4 فئات 
مختلفة سيساعد 4 تحفيز الاستدعاء للمعلومات السابقة ذات 
العلاقة بالموضوع: ماذا أريد أن أعرف 5 What I want to know‏ 
? أثناء الدرس يطلب المعلم من الطلاب أن يسجلوا ماذا يريدون أن 
يعرفوا عن الموضوع 4 العمود Wo‏ وهذا سيساعد الطلاب على 
التركيز + الموضوع:؛ ماذا تعلمتث $ 7 What І have learned‏ 
بعد الدرس» يسجل الطلاب ما تعلموه 4 العمود "1 " ويطلب منهم 
التحقق من الأسئلة التي وضعوها 2 العمود W”‏ " الخاص بخطوة 
ماذا آريد أن أعرفء وهذا سيسمح للطلاب بالتامل 4 الموضوع 
«Ладу & Karen)e}5235‏ 2004( . 
ب -إستراتيجية لعب 154 : Role playing‏ 
تشير (اللبودي؛ 2000: 135 - 136 ) إلى أن هذه الإستراتيجية 
мај‏ مسن أساليب العمل الجماعي الموجه بإجراءات» وتتكون الجماعة 
سن )10-7( طلاب؛ ويتطلب تدريب الطلاب على الالتزام بالموقف 
والأداء الدراسي؛ والحوارات المسترسلة حيث يحذر الخبراء من استخدام 
هذه الإستراتيجية دون تدريس مسبق على متطلباتها ؛ لأنها قد تؤدى إلى 
نتائج معاكسة g‏ حالة فشل الطلاب أداء الأدوار» وتعرضهم 
للسخرية من قبل زملائهم . 
ج -إستراتيجية الدقاط الإيجاببة والسلبية والمفيدة 1 -10 - 2 : 
تشيرالحروف (PMD‏ إلى (Pius)‏ وهى النقاط الإيجابية 
«(Minus),‏ وهى النقاط السلبية و( interesting‏ )» وهس diail‏ 
المفيدة» وأن هذه الإستراتيجية تشجع الطلاب على توسعة تفدكيرهم 
بعل додак‏ الحصوق على تقاط CP) agile‏ روتقاط اة (My‏ 
ونقاط مفيدة ( 1 ) لأية فكرة أو مفهوم أو رؤية . 
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ومن الملمكن أن تستخدم بے بداية of‏ أثناء أو بعد درس أو نشاط 
.Judy & Karen)‏ 2004 < 
د -إ[ستراتيجية الخرائط المحرفية 1 

ترى (الأعسرء 1998 :145 أن الخرائط المعرفية هي القدرة 
على توليد وتنظيم المعلومات: والأفكار قدرة أساسية للتفكير القعالء 
وتعتبرأداة فمالة تساعد الطلاب على توليد الأفكار؛ وتنظيم التفكير؛ 
وهى أداة تعبر عن الحقائق والمفاهيم والعلاقات 4 إطار منظم . 
ه-إسترآشيجية Ja‏ المشكلة : problem solving‏ 

يرى сумы)‏ 1990 :77 ) أن هذه الإستراتيجية تؤدى إلى أن 
يسلك الطالب مسلك العلماء عند حل المشككة التي تواجهه»ء وذلك بعد 
تهيئة الظروف اللازمة لجعل الطالب يكتشف المعلومات بنفسه بدلاً من 
أن يستمدها جاهزة من الكتاب أو المعلم: حيث يعمل الطالب وينغمس 
4 خطوات حل المشكلة»؛ وهذا لا يعنى أن يترك المعلم الطلاب دون 
توجيه أو إرشادء حيث إن الإرشاد ضروري. 
و -إستراتيجببة خرآائطالمفاهديم : Concept Mapping‏ 

تشير iaat)‏ 2003: 47 ) إلى أن خريطة المفاهيم تعتبر طريق 
عام يساعد الطالب على الفهم؛ واقتحام المعنى للوصول بالمتعلم إلى فهم 
المعاني المتضمنة ‏ المحتوى» واستخراج ما به من مفاهيم بطريقة قائمة 
على المعنى؛ وإعطاء صورة كاملة كمنظم لما يشمله المحتوى من 
مضمون ومعان ومفاهيم . 
5 -إستراتهجبة محاورة 20411 خطوات : Three - step interview‏ 

تساعد هذه الإستراتيجية الطلاب على تقوية وتعزيز معلومات ذات 
مفاهيم مهمة ومبنية على محاضرات أو مادة كتاب مدرسي: 
واستخدمت هذه الإستراتيجية كنشاط تمثيل موحد ؛ حيث يحاول 
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الطلاب بعضهم مع بعضء ويقومون بتمثيل دور شخصيات تاريخية› 
وتركز آسئلة التحاور على مادة لبا مضمون وليست أسئلة صواب Ца‏ 
وي هذه الإستراتيجية يحاور الطالب زميله خلال فترة زمنية محددة 
(الخطوة الأولى )؛ ثم يعكس الاثنين الدور بعد ذلك ويستمرا ك التحاور 
( الخطوة الثانية oC‏ ثم بعد ذلك يشترك الطلاب ف استخلاص معلومات 
عن المحاورة ( الخطوة الثالثة )؛ وهذه الإستراتيجية تفيد ذا نقل 
المعلومات إلى مجموعات spd!‏ ويمكن تطويرها إلى أنشطة أخرى, 
وهى تقوى ملكة الاستماع» ومهارات التدفيق وتساعد الطلاب 4 تمثيل 
المعلومات: وباستخدامها ب بداية الفثرة الدراسية تساعد الطلاب على 
فهم المادة الدراسية )2009+ (Barbara‏ ‚ 
م -[إستراتيجبة المائدة المستديرة :~ Round Table‏ 

تشير )2009 (Barbara‏ إلى أن هذه الإستراتيجية تفيد د 
المراجعة أو ممارسة مهارة؛ وتتم من خلال استخدام ورقة بيضاء وقلم 
لكل مجموعة مشتركة؛ ويتفاعل الطلاب مع مشكلة أو استفسار من 
خلال الإدلاء بأفكارهم بصوت «adi pe‏ ويكتبونها أمامهم على الورقة؛ 
ومن المهم أن يتم التلفظ بالأفكار لعدة أسباب منها ؛ أن الصمت 2 
موقف كهذا يسبب المللء وبعض المجموعات الأخرى تحتاج لفهم 
الأفكار «Lure ral!‏ وسماع التفاعلات بصوت مرتفع يفيد 4 عدم 
إضاعة الوقت 2 قراءة الأفكار السابقة على الورقة؛ ويشجع الطلاب 
على آلا يتخطوا أدوارهم . 
h‏ -إستراتيجية فكر - زاوج - شارك : Think - Pair - Share‏ 

تعطي هذه الإستراتيجية فرصة من الوقت لكل طالب التفڪير ك 
إجابة السؤال» ليحسن من نوعية استجابات الطلاب» ويصبحون أكثر 
قدرة على التفكير فيما يتعلق بالمفاهيم التي تطرح أثناء الدرس eo Sige‏ 
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إستراتيجية فكر - زاوج - شارك على أساس تقديم Lage‏ للطلاب قد 
تكون فكرة أو مشككلة تحتاج إلى حلء ويتم التفكير فيها بصورة 
فردية؛ ثم تعطى فرصة للطلاب فترة من الوقت ليناقش كل طالب زميله 
فيما توصل إليه» ثم يشارك الطالبان ( الزوج ) الأزواج الأخرى يذ قاعة 
الدراسة؛ وذلك بعرض ما توصلوا إليه(الديب» 2006 :312 ) . 

g‏ - إسترافيجية التعلم التهاوني الجمغي: 

ا هذه الإستراتيجية يعمل التلامين مما ويحدد المعلم الأهداف 
التعليمية التي من المتوقع أن يحققها التلاميذ بعد دراسة أحد الموضوعات 
الرياضية «ie‏ ويتم توزيع التلاميذ على مجموعات صغيرة بحيث يتراوح 
عددها ما بين (3- 5( تلاميذ نظرا لطبيعة مادة الرياضيات التي تعتمد 
على التفكير المنطقى والعلاقات الاستدلالية شريطة أن تكون هذه 
ال مات خير مضاضة eer PP (or Per‏ ينها 
ك-إستراتيجية الخعلم التنافسي الجمعي: 

هي نفس الاستراتيجية السابقة بفارق التعاون داخل ككل مجموعة 
والتنافس بين المجمومات» و حصة الرياضيات يحاول كل تلميذ و 
المجموعة أن Sty‏ إيجابا ب أفكار مجموعته»ء ويعد ذلك يحدث 
التنافس بين المجموعات من خلال التقويم والأسئلة التي تقدم إلى كل 
مجموعة إضافة إلى تصحيح الأخطاء أثناء تعلم المجموعات الرياضية (أبو 
عميرة» 1997: 194- 195). 

ل - إسدرانيبية عمل АШ‏ اقبي فرق: 

يقسم التلاميذ #4 هذه الاستراتيجية إلى شرق؛ يتكون كل 
فريق من خمسة أعضاء غير متجانسين تحصيليا؛ يدرس أعضاء الفريق 
الموضوع التعليمي معا ويساعد بعضهم بعضا لمدة زمنية محددة؛ ثم يقسم 
المعلم التلاميذ إلى فرق؛ يتكون الفريق من خمسة أعضاء بناء على 
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التحصيل السابق (تقسيم ثان)؛ ويقدم للفريق ب2 التقسيم الثاني أسئلة 
يجيبون зу Leie‏ لمدة زمنية محددة أخرى» ترتبط هذه الأسئلة بالمحتوى 
التعليمي الذي قدم لهم سابقا (الجبريء الديب: 94:1998- 99). 

يتضح مما سبق»؛ وجود عدة استراتيجيات للتعلم النشط ويتينى 
الباحث استراتيجيتى التعلم التعاوني الجمعي والتنافسي الجمعي وذلك 
ملاءمة هاتين الاستراتيجيتين لجميع التلاميذ الصم ‏ الصفوف 
الدراسية من جانب» وما أكدت عليهم بعض الدراسات والبحوث التي تم 
تطبيقها على ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والصم بصفة خاصة 
مثل سكولس Schloss‏ )1983(‹ وياجر وآخرون Yager, et all‏ 
)1985( وبيرو Biro‏ )2000(« و همام وخليل )2001( 

لذلك فان التعلم النشط مهم إذ أنه يحدد نوعية العلاقات 
البينشخصية للتلاميذ؛ حيث يحاولون جاهدين التوصل إلى تحقيق 
أهدافهم الخاصة:؛ وأن تلك الأهداف تحدد الطرق التي يمكن أن 
يتفاعل بها التلاميذ مع بعضهم البعض» بالإضافة إلى تقاعلهم مع المعلم 
أثقاء سير الدرس»؛ وعلسى هذا فإن بنيه العلاقات المتبادلسة 
(التعماون»؛ الفردية) مهمة | حجر الدراسة المثالية؛ 
فكل التلاميذ يجب أن يتعلموا كيف يعمل ون مع الآخرين ‏ 
بلا جماعات أو أن يتنافسوا أو أن يعملوا فرديا وفق قدراتهم الخاصة 
Johnson & Johnson, 1987: 199)‏ 

وعلى هذاء فإن استراتيجيات التعلم النشط لبا دور دكبير Shang‏ 
.2 زيادة الجاذبية الشخصية والترابط والتوافق وضبط سلوك الجماعة 
2 مجال الحياة الاجتماعية وتساهم بشكل كبير ي المجال التربوي 
وتساعد 2 تحسين التحصيل الدراسي لدى التلامين (الجبري» الديب: 
3:1998- 4). 
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ويعمل أفراد مجموعة الاعتماد المتبادل السلبى( التعلم التنافسي) 
و ذهن كل فرد 2 المجموعة هدف خاص يسعى لتحقيقه بأقصى 
كفاءة تميزه عن بقية أفراد مجموعته داخل الفصل وهذا الأمر يتطلب 
زيادة دافعيثه ونشاطه للحصول على أكبر قدر من المعلومات ليستفيد 
منها 2 أدائه مما قد يزيد من اكتسابه لبذه المهارات 
(خليل؛ 2000: 174( 

وعلى الرغم من أن المنافسة داخل الفصل قد تؤدى 4 بعسض 
الظروف إلى نتائج أفضلء فإن هناك بعض المخاطر الكامنة .2 هذا 
الأسلوب» لذا فإن استخدام المعلم له يجب أن يكون مقرونا بالحيطة 
والحذرء فالتلميذ الضعيف ليس لديه القدرة على التنافس وبالتالي 
تتضاعف حالة التوتر والقلق لديه مما قد يترتب عليه تدهور إنجازاته: 
وانطوائه: وعزوفه عن الاشتراك 4 العمليات التعليمية وحدة السلوك 
العدواني تجاه 415 والآخرين (حطب؛ jalo‏ 2000: 719). 

ويرى الباحث أن استراتيجيات التعلم النشط تساهم بشكل فعال 
.3 إكساب التلامين الصم العديد من الخصائص الشخصية المرغوية 
مثل الاعتماد على النفس» تحمل المسئولية؛ الإنصات للآخرين» حب 
العمل واحترامه وتقديره »الدافع للانجاز واحترام آراء الآخرين: مما 
يترتب عليه تحسين التحصيل الأكاديمي الإيجابي» الثقة بالنفس» 
دير اتذات اى الصنعة النفسية Аа‏ :كما لبا دوا جوهريا Be‏ 
نشر الأمان والعدل والتشويق لاكتساب المعلومسات وتحفز على المنافسة 
القوية؛ وبناء عليه تدعو إلى التقدم 2 الملوم المعاصرة لمواجهة التحديات 
التي تواجها عمليتي التعليم والتعلم مثل التطور التدكنولوجي البائل: 
الانفجار المعريك الذي ضم جميع المجالات؛ كما تخفف من حدة 


18 


السلوك السلبي الناجم عن الإعاقة السمعية والمتمثل © العدواني والقلق 
والتوتر والانطواء 2 أثناء التحصيل B pall‏ 

وسيركز معدا الكتاب على التعلم التساوني باعتباره أحد 
استراتيجيات التملم التعاوني: 
التعلم )3942( Cooperation learning‏ 

التعاون عبارة عن قيمة عالية تسعى إلى غرسها وتنميتها .2 
المتعلمين من خلال المواقف التعليمة التعاونيةء وي هذا الصدد؛ ظهر .3 
الآونة الأخيرة ما يسمى "بعلم النفس المدرسي "بكونه واحد من أهم فروع 
علم النفس التربوي المعاصر الذي يهتم بالتفاعلات الحادثة داخل الفصل 
المدرسي سواء كانت هذه التفاعلات تحدث بين المعلمين والتلاميذ: أو 
كانت تحدث بين التلامين وأقرانهم داخل الفصل المدرمسي (محمود 
عبدالحليم i puia‏ 365:1991) . 

والتعلم التماوني كأحد الاتجاهات الحديثة ‏ مجال طرق 
التدريس يهدف إلى ريط التعلم بالعمل والمشاركة الايجابية من جائب 
التلاميذ؛ ومن ثم غأن الاهتمام قد زاد ب4 الأيام الأخيرة باستخدام التعلم 
التعاوني ب التدريس لما له من مزايا أهمها أن العمل ب مجموعات صغيرة 
والتفاعل فيها يؤدى إلى تحقيق أهداف تعليمية مختلفة بے جميع جوائب 
العملية التعليمية (جبرولدكمب: 1991 :127( ‚ 

ومن أهم ملامح التعلم التعاوني انه ينمي السلوك التعاوني؛ 
ويحسن العلاقات بين التلامين 2 الجماعةء وعلاوة على ذلك فانه 
يساعدهم علي التعلم الأكاديميء وأن الصفوف الدراسية التي تتعلم 
تعلما تعاونيا تفوقت تفوقا ذا مغزى ودلالة على صفوف الجماعة الضابطة 
.2 التحصيل الأصكاديمي» وأنه يتوافر أساس نظري وإمبريقي قوى للتعلم 
التعاوني يدل على أن البشر يتعلمون من خبراتهم وأن المشاركة النشطة 
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2 جماعات صغيرةٍ تساعد على تعلم مهارات اجتماعية هامة» Bag‏ نفس 
الوقت يساعد على تنمية اتجاهات ديموقراطية ومهارات تفحكير منطقي 
(أحمد النجدي وآخرون» 2003: 283( . 
ويعرض معدا الكتاب أهم المفاهيم التالية : 
dlo - 1‏ التعلم الشعاوفي : 

اهتم العديد من التريويين بمفهوم التعلم التماوني؛ وعرفه كل 
منهم حسب ما تبناه من الآراء ووجهات النظرء فمنهم من ركز على 
إيجابية المتعلم داخل التعلم التماوني فقط . ومن ذلك تعريف BE‏ 
كوجك ' (1992 ) بأنه نموذج تدريس يتطلب من التلاميذ العمل 
بعضهم مع بعضء والحوار فيما بينهم فيما يتعلق بالمادة الدراسيةء وأن 
يعلم بعضهم Lina‏ وأثناء هذا التفاعل الإيجابي تنمو لديهم مهارات 
شخصية واجتماعية إيجابية (كوثر كوجك: 1992 :21 ). 

هو إسترانيجية تعلم يقسم فيها المتعلمون لمجموعات يتراوح عدد 
أفرادها ما بين (4 - 6) متعلمين يعملون معا لتحقيق أهداف с А‏ 
وتكون العلاقة إرتباطية بين تحقيق الفرد لأهدافه وأهداف الآخرين 
والكل يعمل من أجل الوصول إلى الحد الأعلى للتعلم لهم ولغيرهم من 
المتعلمين . ( حسين الدرينى ,1989 :60( . 

ويعرف dila‏ مجموعة من استراتيجيات التعلم تتضمن قيام التلاميذ 
بالعمل مع بعضهم األبعض بصورة تعأونية ويعلم بعضهم «Lunes‏ وتتحدد 
وظيفة المعلم فى ملاحظة مجموعات التعلم وتوجيههم وإرشادهم 
وتقويمهم (روجينا محمد على ,2003 :16( 

كما يعرف بأنه عبارة عن مجموعات تتألف من )4- 5) طلاب 
تتعلم من خلال التعاون فى إنجاز المهام الأكاديمية التى يكلفهم بها 
معلم الفصل الذى يقوم بدور إشراك وتوجيهى: وقد تسكون هذه 
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الملجموعات متجانسة gf‏ متباينة من حيث الذكاء of‏ القدرات العقلية أو 
المستوى التحصيلى العام أو النوعى (يوسف جلال يوسف أبو المعاطىء 
2004: 326). 

كما يعرف على أنه أحد استراتيجيات التعلم النشط وذلك 
باعتباره عملية تعلم بديلة لنظام التمليم التقليدي حيث يتم تكوين 
مجموعات تعلم صغيرة لكي يعمل المتعلمون سوياً بفرض تحقيق أقصي 
أستفادة تعليميية ممكنة (حسن حسين زيتون» كمال عب دالحميد 
زيتونء 2003 : 224( 

ويقسم التعلم التعاونى طلاب الصف إلى جماعات صغيرة بطريقة 

عشوائية تضم الجماعة (S)‏ طلاب 2 كل جماعة؛ ولكل جماعة قائد 
وڪاتب ومستوضح وضابط ومقوم؛ يعملون بشكل جماعي متفاعل من 
أجل تحقيق الأهداف المرجوة» وذلك تحت إشراف وتوجيه المعلم (أبو 
المجد محمود خليل: 2000 :45). 

كما يشار إليه بأنه تعلم الطلاب معا من خلال تواجدهم ضى 
مجموعات صغيرة تضم ال مستويات التعليمية المختلفة من أجل تحقيق 
هدف محدد يتمثل فى إنجاز المهام؛ بحيث يشعر كل طالب ait‏ شريك 
فعال فى العملية التعليمية؛ كما يشعر بالمسئولية عن نجاح أو فشل 
المجموعة (نجاة عدلى توفيق :2005 :329). 

وهو ذلك النوع من التعلم الذي يتم فيه تقسيم الطلاب إلى 
جماعات صغيرة »تعمل معا باستقلالية لتحقيق هدف مشترك: ودون 
تدخل من المعلم» والذي يتحدد دوره 4 مراقبة وتوجيه وإرشاد جماعات 
التعلم (Johnson &Johnson ,1992 A:123)‏ 
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ويتضح من التعريفات السابقة أن التعلم التعاوني كبيئة يتوافر فيه 


مايلي : 


تفسيم الطلاب إلى جماطات:. 
جماعات التعلم التعاوني تتكون من أفراد متجانسين؛ كما يمكن 
أن تتكون من آطراد غير متجانسين 
عدد الجماعة يختلف من دراسة لأخرى حسب سن التلامين وطبيعة 
المهام المكلفين بهاء وإن كان يفضل آلا يزيد العدد عن الحد الذي 
يضمن التفاعل الإيجابي بين أعضاء الجماعة. 
يجمع الأعضاء داخل الجماعة هدف مشترك يتعاونون لتحقيقه . 
هناك مسئولية فردية لكل عضو من أعضاء الجماعة с‏ 
هناك تحديد وتوزيع للأدوار من قبل المعلم . 
إيجابية المتعلم والتأكيد على نشاطه وتفاعله مع أعضاء جماعته . 
المكافأة توزع على أعضاء الجماعة الفائزة . 
دور المعلم التوجيه والإرشادء وتشجيع التلاميذ للعمل بشكل 
تعاوني؛ وتوزيع الأدوار على التلامين: والإجابة على أسئلتهم 
واستفساراتهم 

كما يتضح أن التعلم التعاونى يساهم بشكل فمال فى إكساب 


التلامين العديد من الخصائص الشخصية المرغوبة مثل الاعتماد على 
النفس» تحمل المسئولية؛ الانصات للآخرين؛ حب العمل واحترامسه 
وثقذيره» واحترام آراء الآخرين» مما يترتب عليه مفهوم الذات الإيجابى؛ 
الثقة بالنفس؛ تقدير الذات. 
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Зу 2‏ التعلم التغاونى: | 
أ - دوائر التعلم (التعلم التعاونى الجمعى): Circles of learning‏ 
المتوقع أن يحققها التلاميذ بعد دراسة أحد الموضوعات الرياضية 
مثلا؛ ويوزع التلاميذ على مجموعات صغيرة بحيث يتراوح عددها ما بين 
(3- 5) تلامين 465[ لطبيعة المادة الدراسية التى تعتمد على التفكير 
المنطقى والعلاقات الاستدلالية شريطة أن تكون هذه المجمومات غير 
متجانسة؛ وتتعاون المجموعات فيما بينها. 
ب- التتافسى الجمعى(بين المجموعات): Intergroup competition‏ 
هى نفس الإستراتيجية السابقة بفارق التعاون داخل كل مجموعة 
والتنافس بين المجموعات؛ وفى المادة الدراسية يحاول كل تلميذ فى 
المجموعة أن يؤثر إيجابا فى أفكار edic pama‏ ويعد ذلك يحدث 
التنافس بين المجموعات من خلال التقويم والأسئلة التى تقدم إلى كل 
مجموعة إضافة إلى تصحيح الأخطاء أشاء تعلم المجموعات الرياضية 
(محبات أبو عميرة: 194:1997- 195). 
ج- عمل التلاميذ فى فرق : 
Student teams and achievement division‏ 
يقسم التلاميذ فى هذه الإستراتيجية إلى فرق» يتكون كل فريق 
من خمسة أعضاء غير متجانسين تحصيلياء يدرس أعضاء الفريق 
الموضوع التعليمى «Les‏ ويساعد بعضهم بعضا لمدة )40( دقيقة ؛ ثم يقسم 
المعلم التلاميذ إلى فرق؛ يتكون الفريق من خمسة أعضاء بناء على 
التحصيل السابق (تقسيم ثان)؛ ويقدم للفريق فى التقسيم الثانى أسثلة 
يجيبون عنها فرديا لمدة )40( دقيقة أخرى» ترتبط هذه الأسئلة بالمحتوى 
التعليمى الذى قدم لبم سابقا. 
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د- التنافس الفردى : Individual competition‏ 

يمكن أن تستخدم هذه الإستراتيجية بقاعلية: عندما يوزع 
التلاميذ على جماعات تتكون الجماعة من ثلاثة أعضاء غير متجانسين 
فى القدرة التحصيلية ويتنافس كل ثلاثة تلاميذ على المركز الأول ضى 
دراسة الموضوع البدف دراسته (حسن زيتون « 2003: 309- 310). 
ه - تكامل المعلومات المجزأة التعاوني المسمى ب Jigsaw‏ 

ولإعداد هذا الأسلوب يقسم المدرس الفصل إلي جماعات» تتحكون 
Le Lon‏ من PETE IES Dus of аа‏ قذرات تمعبيلية مخافنة: 
ويجزئ المدرس الموضوع الدراسي المخصص إلي خمسة أو ستة أجزاء 
يتاغا على عند РОИА ЧК АИК АА‏ لل عضو ي 
الجماعة؛ يدرسه بنفسه مع زملاء له جماعة مؤقتة تسمي بجماعة 
الخبراء؛ ثم يعلم هذا الجزء لزملائه ل جماعته الأساسية بعد ذلك . 
ويتكون هذا الأسلوب من خطوتين أساسيتين: 
(1)- الخطوة الأولي: | 

تخصيص حدس ات ا و الول تساف يقدم المدرس 
للعضو الأول المهمة c CN)‏ والعضو الثاني المهمة (ب): والعضو الثالث المهمة 
(ج)؛ والعضو الرابع المهمة (د)؛ والمضو الخامس المهمة (ه)ء ويجتمع 
الأعضاء الذين آخذوا المهمة )1( .2 جماعة مؤقتة تسمى (جماعة الخبراء) 
Exepert group‏ | وتتكون الجماعة من خمسة او ستة أعضاء خيراء 
على سبيل المثال كتشكيل موقت جديد Lado‏ الشكل التاليء 
وهكذا بالنسبة للذين أخذوا المهام (ب)ء (ج): (a) (о)‏ ويناقش 
الأعضاء معا مهامهم كي يتعلموها معاء ويكون عمل المدرس .9 هذا 
الوقت منظما Lgs gag‏ فقط لجماعة الخبراء؛ ويدرس الأعضاء الخيراء 
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معا المهام المتشابهة وعندما ينتهون من فهم هذه المهام يعاد اجتماع 
الأعضاء 2 جماعتهم الأساسية. 
(ب) الخطوة الثانية: 

2 الجماعات التي تم تشكيلها من قبل يقوم كل عضو بتعليم 
مهمته لزملائه ب جماعته الأساسية وبذلك يكون كل عضو مسثولا 
عن تعلم مهمته الخاصة به لزملائه» كما يكون مسئولا عن تعليم مهام 
زملائه الآخرين بالموضوعات التعليمية الخاصة بهم لأنه سيختبر .2 
الموضوع ككل وتعد المعلومات مسبقا على كروت؛ وتقسم على 
أعضاء كل جماعة وتوزع عليهم ويساعد بعضهم بعضاء كمأ يوضح 
كل عضو مهمته المحددة لأعضاء dieles‏ وينتج من ذلك توقع تعلم 
الآخرين؛ ويمتحن الأعضاء ب نهاية كل موضوع فردياً داخل جماعاتهم 
الأساسية حيث يتماونوا فيما بينهم 4 حل الأسثئلة؛ لأن المجموعة تقيم 
بصورة كلية؛ كما يمتحنون بل نهاية الإجراء التجريبي 4 كل ما 
تعلموه ‏ الدرس. ونكون مهمة المدرس الإشراف على الجماعات؛ 
وتقديم المساعدة والتوجيه لبم إذا احتاجوا إلي ذلك ويذكرهم بتعليمات 
الموقف التعاوني من أن لآخر . | 
و يتميز أسلوب تكامل المعلومات المجزأة بالآتي: 

1 - يحتل مرتبة عليا من التعلم التماونى ل المصدر والمهام Las gly‏ 

والمكافاأة لأنه يعتمد على تقسيم العمل بين الطلاب . 

2- كما أن هذا الأسلوب له أهمية ب زيادة إسهام كل عضو به 
الجماعة ويلزم كل طالب بالاستماع لزملائه؛ والانتباه إليهم لأنه 

سوف يكون .8 حاجة إلي مسأعدتهم . ' 

3- كما يساعد هذا الأسلوب على نمو الاتجاهات نحو كلا من 

التعاون والزملاء. (أسماء الجبري ومحمد الديب» 1998: 99-93( 
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ويوضح الشهل 51« كيفية تكوين مجموعات تكامل 
المعلومات المجزأة بمرحلتيها: 


شكل )3( 
كيفية تحكوين فرق تحكامل المعلومات المجزأة. 
(جابر عبد الحميد: 1999 : 89) 
يتضح مما سبق؛ وجود عدة استراتيجيات للتعلم التعاونى - 

وسوف يستخدم معدا الكتاب أسلوب تكامل المعلومات المجزأة التعاوني 
المسمى ب Jigsaw‏ وذلك لما به من مميزات منها: احتوائه على كل مبادئ 
ومفاهيم التعلم التعاوني» احتوائه علي اعتماد ايجابي بين التلامين 
وتبادل للمعلومات؛ يساعدهم علي التألف والحب وال مودة بينهم: يكون 
لكل تلميذ القدرة على تحمل ال مسئولية وحب الآخرين» تبادل الآراء 
واحترام أدب الحوار حول مناقشة الدروس يساعدهم علي الحوار الحر 
بدون تعقيد وببساطة شديدة؛ يقرب بينهم الأفكار والمعلوصات: كما 
أنه يتأسب ضعاف السمع عينة الدراسة وملاءمته لجميع الصفوف 
الدراسية» وأيضا للمميزات السابق ذكرها . 
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3 -أهداف التعلم التعاونيى: 

تتبلور أهم أهداف التملم التعاونى فى تقديم التلميذ لذاته وذلك 
من خلال إدراكه أن لكل aye‏ ما يميزه من ملامح القوة التى يمكن 
الإفادة منها فى موقف التعلم» تزداد داضعية التلمين الداخلية نتيجة لزيادة 
فهمه للمحتوى؛ وتحسن العلاقات داخل وخارج نطاق حجرة الدراسة 
كنتيجة طبيعية للتغير الحادث؛ تحسين الأداء الفردى لكل заб‏ نتيجة 
لتعلمهم سويا بشكل متفاوت؛ تحسن العلاقات الاجتماعية داخل وخارج 
نطاق حجرة الدراسة نتيجة لتعاون التلاميذ سويا من أجل تحسين الأداء 
الفردى لكل منهم (حسن حسين زيتون»؛ كمال عبد الحميد زيتون؛ 
3 224- 225). 

كما يمكن إيجاز أهداف التعلم التساوني 2 ثلاث أضداف 
تعليمية مهمة وهى (التحصيل الأكاديمي : ولقد برهن مطوره على أن 
نموذج بنية المكافأة التعأونية يزيد من قيمة التعلم الأكاديمي عند 
التلامين ويغير المعايير المرتبطة بالتحصيل بالإضافة إلى ذلك أنه يفيد 
التلاميذ ذوى التحصيل المنخفض وك ذلك التلاميذ ذوى التحصيل 
المرتفع - تقبل التنوع : فالتعلم التماوني يتيح الفرصة للتلاميذ ذوى 
الخلفيات المتباينة والظروف المختلفة أن يعملوا معتمدين بعضهم على 
البعض الآخر ي مهام مشتركة من خلال استخدام بنيات المكافأة 
التعاونية - تنمية المهارات الاجتماعية : يجب أن يتعلم التلاميذ مهارات 
التعاون والتضافر وهذه مهارات هامه على المرء أن يكتسبها © اي 
مجتمع (جابر عبد الحميد pla‏ , 80:1999- 81) . 
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4 - مكونات التعلم التعاوفى: 
1 - الاعتماد الإيجابي المتبادل: Positive independence‏ 

ويتحقق حينما يدرك كل عضو من أعضاء المجموعة الارتباط 
الوثيق بين الأعضاء وإنه مسئول عن نجاحه ونجاح المجموعة ككل ولا 
يستطيع أى فرد النجاح فى الوصول إلى البدف دون الآخرء ومن ثم فإن 
أى عمل فردى يعتبرفى صالح الجماعة؛ ولا يوجد فرد أو عضو واحد هو 
صاحب النتيجة بمفرده بل هى عبارة عن نتائج مشتركة. 
ب- التفاعل وجها ,4 : Face to face in tevaction‏ 

ويتمثل ذلك فى أثناء قيام الأعضاء slaty‏ المهمة ولا شك أن التفاعل 
وجها لوجه يضمن المساعدة والتشجيع والتعزيز لكل ضرد من أفراد 
المجموعة لتحقيق التعلم المرغوب بشرط إتاحة الوقت الكافى لأعضاء 
المجموعة حتى يتمارفوا ويفهم كل منهم طبيعة الآخر. 
ج- المسثولية الفردية: Individual accountability‏ 

وتعنى أن كل غرد له دور محدد عليه القيام بهء Wy‏ يعتمد فى 
تعلمه على أعمال الآخرء إلا إذا عجز عن تحقيق البدف المطلوب tdia‏ 
كما ينتج عن المسئولية الفردية أن يمى أفراد المجموعة أثهم لا 
يستطيعون التطفل على الآخرين من أعضاء المجموعة. 
د- المهارات الشخصية والاجتماعية: 

Interpersonal and social skills 

يجب على التلميذ أن يتعلم تلك المهارات للمشاركة والتفاعل 
بشكل جيد ؛ وأن يكون لديه الدافعية لاستخدام هذه المهارات فى 
التعاون مع أعضاء المجموعة. 
ه- تنظيم عمل المجموعة : Group processing‏ 

وتعنى التغذية الراجعة لتحسين الأداء وتطوير المهارات التعاونية 
Johnson & Johnson, 19928: 177-179)‏ 
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Types of cooperative learning: -أنواع التعلم التجاوني‎ 5 

هناك ثلاثة أنواع للتعلم التماوني يمكن تتنفيذها داخل الفصول 
الدراسية وهذه الأنواع هي 
(1 ) التعلم التماوني الرسمي + 

يتم فيه تقسيم الفصل الدراسي إلى مجموعات لا يتغير أ عضاؤها 

ة تتراوح من عدة أيام إلى عدة أسابيع أو نصف سنة كاملة وذلك 

لانجاز تعليمات وأعمال محددة تكلف بها (محمد أشرف المكاوي: 
1999 :29( . 
(ب) التعلم التعاوني غير الرسمي | 

أما مجموعات التعلم التعاوني غير الرسمي فنادرا ما تتكون داخل 
الفصل وإذا ما تكونت تكون لبضع دقائق فقط ويحدث ذلك ف أثناء 
الحصة وأثناء شرح المعلم pL BI gf‏ عرض فيلم تعليمي وفى هذه 
الحالات يمكن للمتعلمين أن يركزوا انتباههم على المادة موضوع التعلم 
(محمود عبدالحليم منسى؛ 2003 : 183( . 
(ج) التعلم التعاوني الأساسي : 

a dbg.‏ تقسيم التلامين إلى مجموعات ثابتة غير متجانسة ذلك 
لمدة طويلة تمتد إلى نهاية المقرر خلال السنة الدراسية . والفرض من 
تكوين هذه المجموعات مساعدة أفراد المجموعة الواحدة بعضهم البعض 
ل إحراز تقدم أكاديمي لكل أفراد المجموعة 4 جميع المواد وليس 
مادة واحدة «Ја да‏ وتشجيع التلامين بعضهم البعض على القيام 
بالواجبات سويا سواء داخل المدرسة أو خارجها (محمد أشرف المكاوي: 
30:1999- 31). 
alai- 6‏ التعلم التعاوني: 
تتعدد فنيات التعلم التعاوني وتتباين ونذكر منها : 
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)1( !3 المرحكز: Focused listing‏ 
وهو أحد فنيات العصف الذهبي والمستخدم لإيجاد وصف أو 
تعريف لمفهوم أو مدرك معين؛ حيث يكون على المتعلمين إعطاء ڪلمات 
تفيد 2 تعريف أو وصف هذا الشيء؛ وبمجرد إكمال هذا النشاط 

يمكن استخدام هذه القوائم 4 مناقشة صفية . 
(ب) المائدة المستديرة : Round table‏ 

وتستخدم لتوليد أكبر عدد من الاستجابات والإجابات لسؤال 
tals‏ أو لمجموعة من الأسئلة؛ ويبدأ العمل بتقديم سؤال: وتستمد كل 
مجموعة بورفة وقلم فيكتب gl‏ تلميذ إجابة واحدة ويقولبا بصوت 
مرتفع» ثم يمررها للمتعلم المجاور له وهكذا تستمر هذه العملية حتى 
انتهاء الوضت المحدد؛ وينبغي أن يكون السؤال أو المشككلة المطروحة 
متعددة الحلول أو الإجابات ثم يتم ريطها بموضوع وحدة الدراسة. 
(ج) المقابلة 185 الخطوات: Three steps interview‏ 

وتستخدم هذه الفنيات لتعريف المتعلمين ببعضهم البعض؛ أو 
بغرض التعمق ج التعرف على المغاهيم؛ وتحكون هذه المقابلة بين المتعلم 
() و (ب) لبعض دقائق 4 ضوء عدد من الأسئلة المحددة يكون فيها CT)‏ 
هو المتحدث و (ب) هو المستمع؛ والعحس: ثم يتقابل المتعلمان «С‏ (ب) 
مع المتعلمين (ج)» (د) ليكونوا مجموعة من أريعة تلاميذ . 
) 3( صحيفة الدقيقة الواحدة: One minute interview‏ 

وهنا يطلب من المتعلمين التمليق على الأسثلة التالية: "ما أهم 
الأشياء التي تعلمتها اليوم ؟_ ماأهم سؤالين لديك تريد الاستفهام 
عنها؟_ ما الذي تريد أن تعرف عنه المزيد 5" (حسن زيتون وكمال 
‚с»у‏ 2003: 229- 230( ‚ 
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piles - 7‏ التعلم التعاوني ؛ 
)1( الخصائص الوجدانية : 

يتسم الموقف التماوني بوجود علافة إيجابية بين التلاميذ تتمثل 2 
اليقظة والانتباه والصدافة والود بينهم . كما يوجد تقدير إيجابي للذات 
بين الأعضاء وينخفض أيضا معدل القلق عن المتوسط بين التلاميذ 
ويشعر الفرد المتعاون بالأمان والألفة 2 الموقف التعاوني .كما ينخفض 
معدل الخجل والانطواء والخوف من الأخريين ب4 الموقف التماوني كما 
توجد ثقة متبادلة بينهم . 
)2( الخصائص الممرفية : 

يتميز الموقف التماوني بوجود مناقشات بين أعضاء الجماعة 
للتوصل إلى أفكار ومعلومات متفق عليها كذلك من خصائص الموقف 
التعاوني أن المكافأة يتم توزيعها بين أعضاء الجماعة بالتساوي حتى 
يهتم كل عضو .2 الجماعة بتحقيق البدف المشترك ويتسم أيضا الموقف 
التعاوني بوجود اعتماد إيجابي متبادل متمثلا 4 المشاركة بين التلاميذ 
ومساعدة بعضهم بعضاً 4 تعلم المادة الدراسية كما يختص الموقف 
التعاوني بالتفاعل المواجه والقابلية للمساءلة الفردية . كما يتميز التعلم 
التعماؤني بمجموعة من الخصائص منها : ينخفض معدل القلق عن 
المتوسط ويزداد الشعور بالأمان والحب بين الأفراد - يتسم التعلم 
التعاوني بتماون الأعضاء؛ وتفسيم العمل بينهم؛ حيث يبذل كل فرد 
أقصى جهد كعضو .1 جماعة لتحقيق أهدافه التي هي أهداف 
الجماعة- يتسم التعلم التعاوني بتكوين علافات إيجابية ومشاعر ودية 
بين الأعضاء - يهتم العضو كذ العمل التماوني بكسب احترام الزملاء 
وتقدير كل عضو لعمل الأخريين والاهتمام بانجاز المجموعة لإعمالبا 
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(أسماء الجبري ومحمد الديب»ء 1998ء 35( uac)‏ الحليم محمد عبد 
الحليم ,2005: 56( 
8 - مضارات oleat‏ التعاوني: 
1 ) التشكيل :Forming‏ 

عبارة عن تكوين المجموعات وتنظيمها بحيث يتوفر فيها الحد 
الأدنى للصفات المناسبة مثل: عمل المجموعات بدون ضوضاء؛ ومع مرور 
الوقت يتعلم أفراد المجموعة سلوك المناقشة السليم؛ والتواجد مع 
المجموعة لفترات طويلة بدون تحرك كثير؛ واستخدام الصوت البادئ . 
ب) التوظيف :Functioning‏ 

ويتضمن هذا المستوي تنظيم مجهود المجموعة وإتمام مهامهم مثل: 
تحديد هدف المهمة؛ تحديد cubs‏ إتنمام العمل؛ تقديم تعليمات لكيفية 
إتمام العمل . 
ج) التكوين :Formulating‏ 

هناك مجموعة من المهارات متعلقة بالعمليات العقلية لبناء فهم 
أعمق للمواد الدراسيةء وليحدث نوع من الخلط بين أفكار أفراد 
المجموعة ومن هذه المهارات: التلخيص؛: تصحيح تلخيص الأعضاءء 
إيجاد العلاقة بين موضوع الدراسة وخبراتهم الحياتية » فتح باب المناقشة . 
د ) التخمر :Fermenting‏ 

يتضمن هذا المستوى مجموعة المهارات التي يحتاجها الفرد 
ليستطيع إعادة صياغة مفاهيم المادة الدراسية؛ فيبحث عن معلومات 
أكثر؛ ويتضح المنظور الأكبر للتعلم عندما تجتمع مجموعة من الأفراد 
للوصول لدف تعليمسي معسين أي يحدث نوع من الحفز الأعمق 
بالنسبة المادة العلمية ومعالجة القضايا ومن هذه المهمارات: انتقاد 
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الأفكارء التكامل بين الأفحار: تحديد مواضع عسدم الاتفاق 
Johnson & Johnson, 1986 : 76 - 77)‏ 
9- ممبزاف الشعلم التعاوفي: 

يساعد فى تحسين الاتجاهات نحو المدرسة وتقبل الفروق الفردية 
بين التلامين؛ بالإضافة إلى نمو مفهوم الذات الإيجابى ونمو المهارات 
الاجتماعية؛ ينمى القدرة على حل المشحكلات؛ ينمي القدرة على تطبيق 
ما يتعلمه التلامين فى مواشف جديدة؛ يؤدى إلى تخفيف حدة السلواف 
العدوانى وتناقص للرأي والذاتية» وتقبل الاختلافات بين الأفراد؛ إحداث 
توقعات إيجابية وواقعية لدى كل تلميذ حول العمل مع الآخرين) كما 
يساعد المعلم فى ترتيب وتوجيه أنشطة التملم؛ وتحسين مستوى التحصيل 
PEAP O EEE PETE‏ الهنازاث НАЕ‏ 
الفهم والتفكير الناقد» تقدير أعلى للذات قائم على قبول أفضل 
للذات: التعلم التعاونى صالح لتعليم مختلف ال مواد والمراحل الدراسية: 
يساعد على احترام الفرد لذاتهء» تجنب الإخفاق» وتحسين دافع الإنجاز 
الأكاديمي pile)‏ عبد الحميد جابرء 1999: 115‹ كوثر rth go‏ 
1: 17: حسن حسين زيتون: 2003: 262). 

ويمكن عرض مزايا التعلم التعاوني من زاويتين أساسيتين فيما 
- بالنسبة للطالب : 

يجد فرصة للمحاولة والخطأء مع الاستفادة من الخطأ - يجد 
فرصة لإلقاء الأسئلة والتعبير عن daly‏ بحرية ودون حرج - يجد الفرصة 
لديه للاجابة عن بعض التساؤلات؛ وعرض أفكاره على الآخرين - 
يجد الفرصة للقيام بدور المعلم - يكتسب القدرة على التحڪم 2 
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وقته - يكتسب الكثير من مهارات العمل الاجتماعي والقيادة ~ 
يحسن من نوعية تفكيره (مديحه حسن محمد 1993 :563 ) . 
- بالنسبة للمعلم : 

الحاجة 0 : حيث يعتقد المدرسون الزين يستخدمون a‏ 
التعاوني أنه د يستحق الجهد الإضاي الذي يبذل فيه» 455 يحقق تعلماً 
أفضل وإشباعاً أكثر- الحاجة للتقدير والاهتمام الإيجابي : 
فا مدرسون يريدون أن يراهم الآخرون ب صورة حسنة حين يستخدمون 
паевые‏ ولو كاك Сау дау es‏ 
لإمكاناتهم . 

- الحاجة للمحبة والتواد : فمعظم التلاميذ يحبون النشاط 
الجماعي؛ ويحبون المدرسين الذين يتيحون لبم هذه الخبرات (جابر عيد 
الحميد» 114:1999- 115 ). 
0- التعلم التعاوني والمعاقين Leron‏ : 

يلعب التعلم التماونى دور فعال فى تخفيف حدة السلوك 
العدوانى لدى المراهق الأصم تجاه ذاته وتجاه الآخرين» واظهر المراهق 
الأصم تحسنا واضحا فى علاقاته الاجتماعية مع المحيطين به 
(Schloss, 1983: 16-22)‏ 

كما تمت المقارنة بين التعلم التعاونى والفردى على التحصيل 
والاتجاهات والجاذبية الشخصية والتقبل الاجتماعى وتقدير الذات بين 
تلامين الصف الرابع لدى dine‏ من العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة؛ 
وتم التوصل إلى أن خبرات التعلم التعاونى زادت الملاقات الإيجابية بين 
التلاميذ أكثر من خيرات التعلم الفردىء وإدراك التلامين ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى موقف التعلم التعاونى التأييد الأكاديمى 
والشخصى من المعلم والأقران oly‏ أقرانهم العاديين اهتموا بهم وأحبوهم 
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وكونوا صداقات فيما بينهم وشعروا بأنهم أقل إغترابا وأكثر 
تقبلا )127-138 (Yager,1985:‏ 

كذلك تم تدريب المعاقين سمعياً على تنمية روح التعاون pins‏ 
زملائهم فى المدرسة لحل المشكلات التى تواجههم» كذلك ممارسة 
تدريبات الضبط الذاتى للتحكم فى انفمالاتهم وتوجيه انتباههم 
للسلوك السليم» وتم التوصل إلى آهمية الألعاب التعاونية 
فى مساعدة المعاقين سمعياً فى التغلب على اتجاهاتهم السابية نحو 
ذواتهم وإعاقتهم؛ وكذلك تنمية مهارات التواصل الاجتماعى مع 
الآخرين )17-19 :1988 (Aymowitz, et al.,‏ 

كما يلعب التعلم التماونى دور فعال ضسى تحسسين 
التحصيل الأكاديمى؛ الملاقات الإيجابية بين مجموعات التلامين 
ذوى الاحتياج ات الخاصة؛ تعسسديل الاتجافات والمشاعر 
السلبية إلى الإيجابية نحو الستعلم والبيئة المدرسية 
(Margendoller & Packer, 1989:146-322)‏ 

كما تم التوصل إلى أن التعلم التماونى له تآثير إيجابى على 
أساليب التواصل والتفاعل الحوارى لدى المعاقين سمعياً. كما حسن من 
تفاعلهم الإيجابى مع أقرانهم العاديين( & Miller, 1995: 28; Caissie‏ 
(Wilson, 1995: 105‏ 

ويساهم التعلم التعاونى فى تنمية التواصل و نمو القيادة والتحصيل 
الأكاديمى لدى التلاميذ المعاقين سمعياً )6-9: 1998 APleiss&Luta,‏ 

كما يمكن مساعدة التلاميذ المعاقين سمعياً فى حجرات 
الدراسة من خلال استخدام المعلم لأساليب تدريسية حديثة قائمة على 
التعلم التعاونى بحيث يكون دور التلميذ أكثر إيجابية وفاعلية داخل 
حجرة الدراسة من جانب» وتنمية القيم والاتجاهات الاجتماعية 
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والسلوكية الإيجابية والدافعية للتعلم ليتمدكن من مواجهة التحديات 
التى تواجه فى المستقبل من جائب آخر gram)‏ عبد العظيم البناء 1999: 
4- 5 

وعندما تم بحث تأثير مد خل التعلم التعاونى لدى التلاميذ المعاقين 
سمعياً فى المرحلة الابتدائية؛ تم التوصل إلى أن نجاحه تبلور ضى 
مشاركة المعلم مع التلميذ فى التواصل والمهارات الاجتماعية أكثر من 
المرحلة الثانوية )140 :2000 (Biro,‏ 
1 العلاقة بين التعام التحاوني وماذهوم الذات لدي المهاقين 

: السمم بالأخص‎ laig dole Два лоза 

تعد إستراتيجية التعلم التماونى من أفضل أساليب التعلم لأنها 
تحسن من مستوى مفهوم الذات لدى المتعلمين مما ينعكس ذلك على 
حريتهم بصورة كبيرة فى التعبير عن أنفسهم والتمتع باستقلالية أكثر 
والإحساس بالمسئولية من خلال شعورهم بثقة المعلم بهم وتقبل زملائهم 
(Slavin, 1982: 147-161)‏ 

والتعلم التعاونى مكمكون أساسي فى حياة التلاميذ المعاقين 
سمعياً المهنية المستقبلية يقودهم ويوجههم إلى الكفاية الذاتية 
من خلال تنمية اتجاهاتهم نحو مفهومهم لذواتهم ومهارتهم الاجتماعية 
(Geary, 1997: 3257)‏ 

وفى ظل تدني مفهوم الذات لدي المعاقين سمعياً فتحن فى مسيس 
الحاجة إلى تتميته وتحسينه من خلال أساليب حديثة تلاءم قدراتهم ود 
مقدمتها التعلم التعاوني لدى هذه الفئة الذي يساهم بشكل Shea‏ 2 
تنميته وتعديل مفهومهم لزواتهم وتقارب الأفكار بينهم ( وليد السيد 
خليفة ومراد علي عيسي؛ 2006 : 662 ). 
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كما يعمل التعلم التعاونى على توفير مناخ ملائم لطبيعة إعاقة 
التلميذ المعاق سمعياً من حيث إثارة انتباهه وتركيزه وتبادل الخبرات 
ومشاركته وفعاليته وبالتالی احتفاظه Le‏ تعلمه لمدة طويلة « كما أن 
للتعلم التعاونى قيمة علاجية يحتاجها التلميذ المعاق سمعياً للتخفيف من 
حدة المشكلات السلوكية والاجتماعية التى يواجهها من خلال العمل 
فى مجموعة والتشاور بين زملاثه وشعوره بالآمان مما يعمل على تحسين 
مستوى الاتصال الاجتماعى وتنمية مفهوم الذات لديه (عبدالرازق سويلم 
همام: خليل رضوان خليل: 2001: 189( 

٠‏ ومما سبق عرضه» يري معدا الكتاب أن إدراك ضعاف السمع 
لضعفهم الأكاديمي ينعكس سلباً على مقهومهم لذواتهم واتزانهم 
الانفعالي الذي حتما يؤدى إلى عدم الرضا عن الذات ويدفعهم إلى مزيد 
من العزلة والإحساس بالفشل من خلال مظاهر الإحباط المحيطة بهم مما 
ينعكس LAT‏ ذلك على شخصية ضعيف السمع وتعامله مع الآخرين: 
ومن شم جاء التعلم التماوني باستراتيجياته الفعالة كمدخل علاجي 
لتنمية مقهوم الذات لدى ضعاف السمع من خلال شعورهم بالثقة فى 
النفس والاعتماد على الذات وتعاونهم» كذلك يلعب التعلم التعاوني دور 
مهم من خلال توفير مناخ تربوي ملائم لضعاف السمع فى حل 
المشكلات المتعلقة بالأداء الأكاديمي والسماث الشخصية»؛ كما يعدل 
الاتجاهات والميول والمهارات الاجتماعية والدافعية للتعلم والقيادة» كما 
يحسن من أساليب التواصل والحوارية مع الآخرين أى يلعب دور فعال فى 
حل اكات اللنوية الك هن ااا خضو الاو الك يعاتون Ags‏ 
وينجم عنها جميع الملشكلات التى يعانى منها الطفل ضعيف السمع بقدر 
المستطاع من خلال تحاورهم وتشاورهم وتضافر الأفكار Loge‏ بينهم. 
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وسيعرض مهدا الكتاب بعض الدراسات المرتبطة بهذا المحور | 

قامث دراسة كاى Кау‏ )1994( بفحص بيئة الفصل الدراسي 
بالمرحلة الثانوية لمعرفة ما إذا كانت قراءة المحتوي الدراسي بك مادة 
الدراسات الاجتماعية يتم ثملمها بشكل «Shae‏ وفحص مدي انتشار 
صعوبات قراءة النص أو المحتوي التعليمي؛ ودراسة الملاقة بين 
الاستراتيجيات التعليمية التي يستخدمها المدرسون وصعوية التعلم بذ 
القراءةء وإجراء دراسة مقارنة بين التعلم التعاوني والتعلم الفردي: 
وطبقت الدراسة على فصلين بالمرحلة الثانوية 4 مادة الدراسسات 
الاجتماعية مع مساعدة اثنين من المدرسين له نفس المادة» واستغرقت 
الدراسة (4) شهور متتالية؛ وتوصلت النتائج إلي:التأكيد على أهمية 
التعلم التعاوني ب تحسين مهارات القراءة لدي الطلاب ذوي صعويبات 
التعلم ك القراءة من خلال قيام المدرس بدور المرشد والموجه - أدي 
التملم التعاوني إلي نتائج أفضل لدي ذوي صعويات التهلم 4 القراءة عن 
التعلم الفردي ك تعلم مهارات القراءة. 

استهدفت دراسة كاييسى وونلسون Caissie & Wilson‏ 
)1995( الكشف عن فاعلية التعلم التماوني فى تحسين أساليب 
التواصل والتفاعل الحواري لدى عينة من المعاقين سمعياً» وقد مكشفت 
نتائج الدراسة عن أن التعلم التعاونى له تأثير إيجابي على أمساليب 
التواصل والتفاعل الحوارى لدى المعاقين سمعياً» كما حسن من تفاعلهم 
الإيجابي مع أقرانهم العاديين. 
هدفت دراسة ميللر Miller‏ )1995( الكشف عن تأثير 
التعلم التعاونى فى التشجيع على التفاعل الحوارى للتلاميذ المعاقين 
سمعياً مع زملاتهم العاديين و مع المعلم . أجريت الدراسة على )3( تلامين 
من المعاقين سمعياً . خلصت الدراسة الى أن التهلم التماونى أكر على نحو 
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ايجابي فى الادوار الحوارية؛ و كذلك الاستهلالات الحوارية ( بدء 
الحوار iC‏ و الدوافع الحوارية . 

قامت دراسة بلس و ebs (1998) Pleiss & Luta Lag‏ 
مشروع للتعلم التعاونى لدى عينة التلاميذ المعاقين سمعياً شى مدرسة 
بولاية كنساس اشترك التلاميذ فى البداية فى ورشة عسل تتعلق 
بالتواصل البصرى بالإشارة؛ ثم بعد ذلك التقو يوميا لمدة أسبوعين؛ وتم 
التوصل إلي أن التعلم التعاونى لعب دوراً فعالاً فى تحسين التواصل 
والتحصيل الأكاديمي والقيادة الناجحة ومفهوم الذات الإيجابي والاتجاه 
نحو العمل التعاونى لدى التلاميذ المعاقين سمعياً. 

هدفت دراسة حمدى عبدالعظيم البنا )1999( إلى الكشف عن 
فعالية إستراتيجية مقترحة فى التعلم التماونى على التحصيل بل العلوم 
والاتجاهات نحو العلوم والاتجاه نحو العمل التعاونى لدى تلاميذ المرحلة 
الثانوية المعاقين سمعياً؛ طبقت الدراسة علي Leste Liye‏ )24( 
طالب وطالبة من معهد الأمل للصم بمدينة المنصورة؛ ثم تقسيمهم الي 
مجموعتين احداهما مجموعة تجريبية تكونت من ( 10 ) طالب وطالبة 
والثانية ضابطة تكونت من ( 14) طالب وطالبة؛ وطبق الباحث اختبار 
تحصيلي 2 مادة العلوم والاتجاه نحو العلوم والعمل التماونى» وقد 
توصلت الدراسة إلي كفاءة التعلم التعاونى فى تحسين التحصيل فى 
العلوم والاتجاه الإيجابي نحو مادة العلوم والعمل التماونى لدى التلامين 
الصم. 

coal‏ راسا تعرز вала‏ رسف Арай, (2000) АЗАЯ‏ على 
مدي فعالية التعلم التعاوني 4 تحصيل مادة العلوم لدي تلاميذ الصف 
الخامس من ذوي صعويات التعلمء وطبقت الدراسة على Liye‏ كلية 
)84( تلميذا وتلميذة؛ تم تفسمهم بالتساوي إلي مجموعتين إحداهما 
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تجريبية والاخري ضابطة؛ واشتملت أدوات الدراسسة على (اختبار 
' الذكاء غير اللفظي = واختبار تحصيلي .2 العلوم- واختبار عمليات 
otal‏ وأشارت الدراسة إلي أهم النتائج التالية: وجود فروق دالة 
إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الذين درسوا 
بإستراتيجية التعلم التماوني ودرجات المجموعة الضابطة الذين درسوا 
بالطريقة المعتادة فيما يتعلق بالتحصيل الأكاديمي واختبار عمليات العلم 
الأساسية لصالح متوسطات درجات المجموعة التجريبية. 

استهدفت دراسة بيرو Biro‏ )2000( الكشف عن تأثير التعلم 
التعاونى فى بعض ا مهارات السلوكية لدى عينة من تلاميذ المرحلة 
الابتدائية و طلاب المرحلة الثانوية المعاقين سمعياً: خلصت الدراسة إلى 
أن التأثيرات السلوكية للتملم التعاونى كانت أكثر نجاحا مع تلامين 
المرحلة الابتدائية المعاقين سمعياً عنه مع طلاب المرحلة الثانوية المماقين 
سمعياً؛ وأن نجاحه تبلور فى مشاركة المعلم مع التلميذ فى التواصل 
والمهارات الاجتماعية . 

قامت دراسة صلاح الدين حسين الشريف )2000( بالكشف 
عن استخدام التعلم التعاوني Bo‏ تنمية مستوي تضدير الذات لذوي 
صعوبات تعلم الرياضيات»ء وطبقت الدراسة على عينة قوامها (129) 
تلميذ! وتلميذة» تراوحت أعمارهم الزمنية من (104- 118) شهراء 
وبلغ عدد تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات )33( تلميذا وتلميذة 
منهم )19( ذكور: و )14( إناث؛ والتلاميذ العاديين )96( تلميذا 
وتلميذة منهم (57) ذكور: (39) إناث»ء وتم تقسيمهم إلي ذكور وإناث 
وتحتوي المجموعة الواحدة على خمسة تلاميذ مختلفين 2 المستويات 
التحصحصيلية (مرتضع؛ متوسسط؛ ذوي صعوية التعلم ب2 
الرياضسيات)واشتملت أدوات الدراسة على (مقياس وكسلر لذكاء 
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الأطفال- والاختبارات التحصيلية- واختبار تقدير الذات للأطفال- 
ومقياس القابلية للعمل التعاوني.) وقد توصصلت الدراسة إلي النتائج 
التالية :استخدام استراتيجيات التعلم التعاوني تفيد ‏ تحسين وزيادة تعلم 
وتحصيل التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات وأيضا العاديين من 
البنين والبنات - التملم التعاوني أدي إلي تقوية التفاعل الاجتماعي بين 
التلاميذ وزيادة الرغبة بے تقديم المساعدة والتشجيع فيما بينهم وزيادة 
القبول الاجتماعي من قبل العاديين لأقرانهم ذوي صعوبات التعلم وزيادة 
الفهم والنمو Bp ell‏ وبالتالي زيادة الميل نحو العمل التعاوني- أدي 
التعلم التعاوني إلي ارتفاع مستوي تقدير الذات لدي ذوي صعوبات التملم 
سے الرياضيات. 

هدفت دراسة عبدالرازق سويلم همام؛ وخليل رضوان خليل 
)2001( إلى الكشف عن فمالية إستراتيجية مقترحة فى التعلم التعاونى 
على التحصيل ومهارات الاتصال والاتجاهات نحو العلوم لدى التلاميذ 
المعاقين سمعياء طبقت الدراسة علي ( 12 ) تلميذا معوق سمعياً بشمال 
٠‏ سيناء:بالصف السايع الابتدائي »وطبق الباحثان ( دليل معلم Э.‏ مادة 
العلوم قائم علي التعلم التعاوني - اختبار تحصيلي $ مادة العلوم - 
اختبار مهارات التواصل - مقياس الاتجاه نحو العلوم )؛ وقد توصلت 
الدراسة إلي كفاءة التعلم التعاونى فى تحسين التحصيل فى العلوم 
والمهارات الفرعية للتواصل التى تمثلت فى لغة الإشارة؛ وهجاء الأصابع 
والكتابة والرسم» والاتجاه الإيجابي نحو مادة العلوم لدى التلاميذ 
АТА‏ 

امستهدفت دراسة أماي Amy‏ (2003): معرفة تأثير التعلم 
التعاوني على خلق بيئة دراسية واجتماعية فعالة وجيدة داخل الفصل 
الدراسي العادي للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة ومن بينهم ذوي 
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صعويات التعلم والطلاب الجانحين (الخطر) بالمرحلة الابتداثيةء والقدرة 
على اكتساب الطلاب ذوي صعوبات الستعلم المهارات التعاونية 
والمشاركة الايجابية ج العملية الاجتماعية وطبقت الدراسة على عينة 
واحدة مكونة من ثلاثة تلاميذ من ذوي صعويات التعلم» وخلصت 
الدراسة إلي أهم النتائج التائيةأدي استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني 
إلي تعلم وتحسين الإدراك الاجتماعي لدي التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم- آدي استخدام التعلم التعاوني لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
إلي رفع قيم التعاون والمشاركة وفهمهم الاجتماعي. 

قامت دراسة جرينر و أخرون Greiner et al.‏ ) 2005 ) 
بمناقشة التعلم التماونى كإستراتيجية تعليمية تشجع التلاميذ على 
العمل «Lee‏ و تعزز الداشمية للتعلم . كما تم تقديم التعلم التماونى من 
خلال سيناريوهات من الملاحظة التى تمت خلال فترة البحث فى مدرسة 
ابتدائية فى نيو هامبشير . البيئة المعد: للسيناريوهات كانت عبارة عن 
حجرة الدراسة للصف الثالث الابتدائي: و يشتمل على طفل لديه شلل 
مخى» و هو غير قادر على الحركة:؛ أو الجلوس بدون مساعدة كما أن 
مهارات التجهيز لديه متأخرة. الأهداف الفيزيقية للتلميذ تشتمل على 
زيادة مهارات الحركة فى الكرسى المتحرك بالإضافة الى معدل 
الحركة bef.‏ أهدافه الاجتماعية؛ فتشتمل على تعزيز مهارات الدفاع 
عن الذات من خلال المشاركة مع الرفاق . وتم التوصل الي ان استخدام 
التعلم التعاونى فى التربية البدنية يجعل التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
يتعلمون التفاعل مع الرفاق بطرق تعزز الأهداف السيكو- حركية: 
والمعرطية و الوجدانية . 

هدفت دراسة محمد إبراهيم جاد( 2006 ) الي الكشف عن 
فعالية برنامج للتعلم التعاوني علي التحصيل الأكاديمي وتقدير الذات 
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وقبول النظير لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 4 القراءة» طبقت 
الدراسة علي عينة قوامها (24) تلميذاً وتلميذة» من تلامين الصف الرابع 
الابتدائي؛ وقد تم تقسيم عينة الدراسة إلي مجموعتين بالتساوي 
إحداهما تجريبية والاخري ضابطة؛ وتم استخدام الأدوات(مقياس تقدير 
سلوك التلميذ لفرز حالات صعوبات التعلم - قائمة ملاحظة سلوك 
falat‏ = اختبار المسح النيورولوجي السريع - اختبار القدرة العقلية 
العامة - استمارة المستوي الاقتصادي الاجتماعي للأسرة- اختبار 
تقدير الذات للأطفال- استمارة تسمية النظير - اختبار تشخيص 
صعويات التعلم لك القراءة - برنامج التعلم التعاوني C‏ ومن أهم ما 
توصلت إلية النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أضراد 
المجموعة التجريبية ودرجات أفراد المجموعة الضابطة بك القياس البمدي 
لدرجات التحصيل الأكاديمي لدرجات تقدير الذات وقبول النظير 
لصالح درجات آفراد المجموعة التجريبية. 

المحور الثالث : دراسات تناولت التعلم التعاونى ومفهوم الذات لدي 
العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمعاقين سمعياً بصغة 
خاصة. 

بعد استعراض التراث العربي والأجنبي 4 مجال التعلم التعاونى 
ومفهوم الذات لدي العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة 
والمعاقين سمعياً بصفة خاصة:؛ لم يتم الحصول إلا علي ثلاث دراسات 
عريية فقط يمڪن عرضها فيما يلي: 

هدفت دراسة إبراهيم القاعود )1995 ): إلى معرفة أثر طريقة 
التعلم التعاوني بك التحصيل ب الجغرافيا ومفهوم الذات لدى طلاب 
الصف الماشر ي الأردن وتحددت مشكلة الدراسة ب السوالين التاليين: 
هل يختلف تحصيل طلاب الصف العاشر ب4 مادة الجغرافيا باختلاف 
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طريقة التدريس(تعاونية /تقليدية)5؛ هل يختلف مفهوم الذات لدى طلاب 
الصف العاشر ي مادة الجغرافيا باختلاف طريقة التدريس (تماونية/ 
تقليدية)5: وللاجابة عن هذين السؤالين اثبع الباحث الخطوات التالية: 
تطبيق اختبار تحصيلي قبلي وبعدي على عينة مكونة من شعبتين تعلست 
الأولى وحدة الأقاليم المناخية من كتاب الجغرافيا للصف العاشر بطريقة 
التعلم التعاوني: وتعلمت الثانية الوحدة نفسها بالطريقة التقليدية» تطبيق 
مقياس مفهوم الذات قبليا وبعديا. 
ومن النتدائج التي توصلت إليها الدراسة: يوجد ضرق ذو دلالة 
إحصائية..4 متوسط تحصيل الطلاب الذين تعلموا الجفرافيا بالطريقة 
التعاونية» ومتوسط تحصيل الطلاب الذين تعلموا بالطريقة التقليدية 
لصالح الطريقة التعاونية» لا يوجد ضرق ذو دلالة إحصائية .ب متوسط 
أداء المجموعتين على مقياس مفهوم الذات. 
وأوصت الدراسة بأهمية استخدام الطريقة التعاونية ب تعليم 
الجغرافياء وتدريب المعلمين على إجراءاتها. 
استهدفت دراسة وليد السيد خليفة ومراد علي عيسي ( 2006( 
إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي قائم على بعض استراتيجيات التعلم 
التعاونى المتمثلة فى إستراتيجية التعلم التعاونى الجمععى و إستراتيجية 
التنافسى الجمعى وأسلوب التملم الفردى باستخدام الكمبيوتر فى 
مفهوم الذات الأكاديمى والسلوك العدوانى لدى عينة من التلاميذ 
الصم؛ طبق البحث على عينة قوامها الكلى (27) تلميذا وتلميذة من 
صفوف مختلفة» تراوحث أعمارهم الزمنية مابين(9.2- 11.4) سنة» تم 
تقسيم العينة إلى ثلاث مجموعات تجريبية بالتساوى: استخدمت الدراسة 
الأدوات التالية ( اختبار الذكاء غير اللفظى للصم» مقياس المستوى 
الاجتماعى الاقتصادى الثقافىء مقياس مفهوم الذات الأكاديمي فى 
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مادة الرياضيات لدى الصم» مقياس السلوك المدوانى لدى الصمء 
اختبار الرياضيات المتمثلة فى عملية القسمة:؛ البرنامج التدريبي 
الكمبيوترى + الرياضيات» تم التدريب على البرنامج الكمبيوترى فى 
أهم النتائج التالية: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب 
أداء المجموعات الثلاث التجريبية الأولى ( تدرس باستخدام إستراتيجية 
التعلم التصاونى الجمعى) والثانية (التي تدرس باستخدام إمستراتيجية 
التعلم التنافسى الجمعى) والثالثة (تدرس باستخدام أسلوب التملم 
الفردى) فى مفهوم الذات الأكاديمى و السلوك العدوانى فى القياسين 
القبلى والبعدى لصالح القياس البعدى . 

هدفت دراسة ماجد محمد عثمان ( 2008 ) إلى التعرف على أثر 
التدريب على إستراتيجية التماون القرائي فى مفهوم الذات القرائى 
والاتجاه نحو القراءة الأكاديمية لدى التلاميذ ذوى صعوبات الفهم 
القرائى في الصف الرابع الابتدائي بأسيوط» وتكونت عينة الدراسة من 
)24( تلميذاً من الذكور ذوى صعوبات الفهم القرائى تم تقسيمهم 
بالتساوي الي مجموعتين تجريبية وضابطة؛ وتم تطبيق الأدوات التالية 
(اختبار الفهم القرائى؛ اختبار التعرف القرائى؛ اختبار المصفوفات 
المتتابعة لرافن»ء مفهوم الذات القرائى والاتجاه نحو القراءة الأكاديمية: 
البرنامج التعاوني التدريبي )؛ وتوصلت الدراسة إلى تحسن فى مستوى 
مقهوم الذات القرائى و الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية والفهم القرائى 
لدى التلاميذ ذوى صعويات الفهم القرائى فى المجموعة التجريبية ولم 
يظهر هذا التحسن بشكل دال لدى نظرائهم فى المجموعة الضابطة. 
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1- الإعاقة السمعية. 

2 - تصنيفات الإعافة السمعية. 
3 - أسباب الإعاقة السمعية. 
4- تشخيص الإعاقة السمعية . 
5 - أساليب التواصل لدى المعاقين سمعياً . 
6 — خصائص المعاقين سمعياً . 


worry 

يقوم معدا الكتاب بي هذا الفصل بعرض أهم pral‏ 
الأساسية المتعلقة الإعاقة السمعية » وفيما يلي عرض لبذه المفاهيم : 
أولا : Hearing impairment лы Adley!‏ 

هناك تباین Be‏ استخدام المصطلحات التي تتعلق بموضوع الإعاقة 
السمعية؛ فهناك من يستخدم مصطلح المعاقين سمعياً وهو يعني الصم, 
ومن يلتبس عليه الأمر فيخلط بين معنى الصم وضعاف السمع؛ لذلك 
يجب توضيح أن الإعاقة السمعية تتقسم إلى فكتين أولبما الصم وهم 
الذين فقدوا حاسة السمع أو من كان سمعهم ناقصاً إلى درجة أنهم 
يحتاجون إلى أساليب تعليمية تمكنهم من الاستيعاب دون مخاطبة 
كلامية ؛وثانيهما ضعاف السمع وهم الذين لديهم سمع ضعيف إلى 
درجة أنهم يحتاجون فى تعلیمهم إلى تدریبات خاصة أو تسهيلات ليست 
ضرورية فى كل المواقف التعليمية التى تستخدم للأطفال الصم كما أن 
لديهم رصيداً من اللغة والكلام الطبيعى (وزارة التربية والتعليم: 
1995 :14(. 

والإعاقة السمعية مصطلح عام يغطى مدى bancal g‏ من درجات 
فقدان السمع يتراوح بين الصمم أو الفقدان الشديد للسمع 
col‏ يعوق عملية تعادم الكلام واللفة؛ والفقدان الخفيف الذى 
لا يعوق استخدام الأذن فى فهم الحديث وتعلم الكسلام واللفة 
sue): (David & Peter, 1996 :71)‏ المطلب أمين القريطى: 
2001 :137 

لذاء يعتمد تعريف الإعاقة السمعية لأي حاله علي عملية 
التشخيص الذي يشتمل علي اللغة الاستقبالية والتعبيرية ومستويات 
الكلام والتقييم الوظيفي السلوكي علي نحو عام» بناء علي ذلك 
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يمكن تعريف الإعاقة السمعية علي Leif‏ أي نوع أو درجه من الفقدان 
السمعي التي تصنف ضمن بسيط أو متوسط أو شديد (إبراهيم 
الزريقات» 2009 :108( . 
Hard of hearing : ло] іла -‏ 

يعرف ضعيف السمع بأنه ذلك الشخص الذى لديه بقايا سمعية 
من خلال معينات سمعية خاصة تجعله قادر على تجهيز المعلومات اللغوية 
James et al., 1990 : 128)‏ . 

وهم أولشك الأغراد الذين يعانون ضعفاً سمعياً؛ إلا أن القدرة 
السمعية المتبقية لديهم تمحكنهم من اكتساب المعلومات اللفوية, 
باستخدام السماعات الطبية أو بدونها(جمال الخطيب؛ 1992: 14). 

وهو الفرد الذى لديه إعاقة سمعية يتراوح معدلبا من )35 :69( 
ديسبل بدرجة تجعل هناك صعوبة فى السمع (رضا عبد الفتاح عبد 
‚ман‏ 1992 :280( ‚ 

وكذلك هم الذين لديهم حاسة السمع موجودة ولا تعمل نتيجة 
لتلفها ولكن هؤلاء الأطفال يستعملون بعض المعينات السمعية المنطوقة 
(أحمد عبد squall‏ مصيلحى» 1994 :50( ‚ 

وأيضا هم الذين لديهم رصيدا من اللغة والكلام الطبيعى» لذا 
ag‏ فى حاجة ماسة إلى تدريبات خاصة أو تسهيلات ليسث ضرورية في 
كل المواقف التعليمية التسى تستخدم للأطفال المعاقين سمعياً (وزارة 
التربية والتعليم» 1995 :14( . 

وهم الأشخاص الذين تؤدى حاسة السمع عندهم وظيفتها بالرغم 
من تلفهاء وذلك باستخدام آلات سمعية معينة أو بدون ذلك . كما أنهم 
الأشخاص الذين تودي حاسة السمع عندهم وظيفتها على الرغم من 
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تلفها؛ وذلك باستخدام СУУТ‏ سمعية معينة of‏ بدون ذلك (الفريد ميلر 
وآخرون» 1995 :129( 

وهو ذلك الطفل الذى فقد جزءا مسن قدرتسه السمعية 
وكنتيجة لذلك فهو يسمع عند درجة Ligne‏ كما ينطق اللفة وفق مستوى 
معين يتتاسب مع درجة إعاقته السمعية(عبد الحافظ محمد سلامة, 
2001 :83( 

كما يعرف بأنه الشخص الذى لديه إعاقة سمعية دائمة أو 
موقتة توثر عكسياً على مهاراته في التعبير والاستقبال خلال اتصاله مع 
الآخرين؛ مما يؤثر على تطور نموه أو أدائه التعليمى ويشكل صعوبة 
الاستفادة من المعلومات اللغوية خلال حاسة السمع بدون امستخدام 
معينات سمعية مهينة (عبد الرحمن سيد سليمان: 2001 58 - 86) . 

وهم aL Al‏ الثين يعانون من صعويات أو قصور فى حاسة 
السمع يتراوح ما بين )30 وأقل من 70 ديسبل) لكن لا يعوق فاعليتها 
من الناحية الوظيفية فى ااكتساب المعلومات اللفوية باستخدام المعينات 
السمعية (عبد الغفار عبد الحكيم الدماطى: 1987 :3( (عبد 
المطلب أمين القريطى» 2001 : 142). 

كما يعبر الضعف السمعى عن حالة من انخفاض حدة السمع 
Ley!‏ قد تستدعى خدمات خاصة» كالت دريب السمعى of‏ قراءة 
الكلام عن طريق الشفاه أو علاج النطق؛ أو التزويد بمعين سمعى, 
ويمكن لكثير من الأفراد الذين يعانون من ضعف فى السمع أن يتلقوا 
تعليمهم بدرجة من الفاعلية مساوية للعاديين مع إجراء بعض التعديلات 
حتى تتماشى مع قدراتهم وإمكاناتهم (عبد الرحمن سيد سليمان؛ 
2002 :47 - 63( . 
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وهم التلامين الذين لديهم قصور 4 حدة السمع بدرجة ماء 
ويمكنهم الاستجابة للكلام المسموع إذا وفع Э.‏ حدود قدرتهم السمعية 
باستخدام الممينات السممية أو بدونهاء ويحتاجون 4 تعليمهم إلى 
تدريبات وأساليب خاصة (إبراهيم أحمد عطية: 2002 :44( . 

وهو من ققد سبعه جزثيا в ЗЕМ Site‏ أو يمد اكفسات ui‏ 
والكلام» ولكنه مع ذلك يمكنه من استقبال الخبرات اللغوية والمعرفية 
من خلال بقايا السمع بصورة ناجحة باستخدام المعينات السمعية أو 
بدونها (سعيد عبد الرحمن „ање‏ 2004 :15 ). 

كما يشار إليه بأنه الفرد الذى يعانى من فقدان فى القدرة 
السمعية قد يمكنه تعويضها بالمعينات السمعية؛ أو ارتفاع شدة الصوت 
حين التحدث إليهء ويمكنه التعلم بذات الطريقة التى يتعلم بها الأفراد 
السامعون باستخدام بعض المعينات السمعية (عصام نمر؛ 2007 : 18) . 

ويرى معدا الكتاب أن الطفل ضعيف السمع يعانى عجزاً جزثياً 
ضى حاسة السمع: وبالتالى ما لديه من بقايا سمعية لا تسمح له 
بالاستجابة الطبيعية للأغراض التعليمية والاجتماعية:» إلا باستخدام 
وسائل مساعده باختلاف أنواعها؛ وبالتالي فالطفل ضعيف السمع فى 
Lends dele‏ إن حفرب سم Le gf‏ يطلق Солах МАИ) ale‏ 
2 تصنيفات الإعاقة السمعين : | 

تختلف تصنيفات الإعاقة السمعية باختلاف الأساس الذى يقوم 
عليه التصنيف؛ ويعتصد تصنيف هذه الفكة من المعافين على أساس 
التصنيف الوظيفى للسمعء والذى يمكن توقعه على مستويات مختلفة 
من الفقدان»: كما فيست بوحدات الديسبل وهی تصنيفات تستتد على 
متوسطات النفمة الصافية» إذ تعتمد على كمية السمع للذبذيات 
5000. 1000« 2000 وحدة صوتية e (HZ)‏ وهی مدى ذبذبات 
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الكلام (إبراهيم عباس الزهيرى» 2003 : 151) وبناء على ذلك» تم 
تصنيف الإعاقة السمعية إلى عدة تصنيفات منها : 
1 -التصنبف الخربوي (التربية الخاصة): 

ويرتبط التصنيف التربوى للإعاقة السمعية بين فقدان السمع 
ونمو الكلام واللغة؛ ويتناول التصنيف التربوى الصمم قبل تعلم اللغة؛ 
الصمم بعد تعلم اللفة ويمكن إيجازهما فيما يلى : 
* صمم قبل Prelingual deafness 2411 «lei‏ 

وهو يحدث منذ الولادة أو ضى مرحلة سابقة على تطور اللفة 
والكلام عند الطضل» ويعتقد أن العتبة الفارقة لبذا النمط من الصمم 
يحدث فى عمر )3( سنوات» وفى هذه الحالة تتأثر قدرة الطفل على 
النطق والكلام: لأنه لم يسمع اللغة المحكية بالشكل الذى يساعده 
على إكتسابها وتعلمها ؛ sling‏ على ذلك فإن الصمم قبل تعلم اللغة يعرف 
بالصمم الولادى (عبد الحميد يوسف كمال» 2002 : 14( . 
* صمم بعد اللفوى Poslingual deafness‏ 

وهو يحدث للطفل نتيجة لفقدأن السمع بعد أن يكون قد تعلم 
الكلام واللغة» ويعرف بالصمم المكتسب أو صمم ما بعد النمو اللغوي 
أو الصمم اللاحق لاكتساب اللفة (عبد الرحمن سيد سليمان؛ 
2001 :80( . 
ب - التصنبف yhli‏ 

يرتبط التصنيف الطبى بالعجز والتلف السمعي نتيجة لأسباب 
عضوية ولادية أو مكتسبة ويمكن توضيح ذلك فيما يلى : 


53 


- تبعاً لدرجة فقد السمع : 


جدول (1) 
التصنيفات التي تناولت فكات ذوي الإعافقة السمعية وفقا مدي القدرة 
السمعية والتي تقاس = 


اشدة الضعف اشدة الضعف ayi | ESTs‏ المضامينالترهوية | 


ا الصف feu‏ قد У‏ يحتاج 
أ |الطفل إلى تدريب علي الكلام وقراءة 
الكلام؛ وقد يحتاج إلى خدمات داعمة 
أخرى. 
التعليم بے صف egala‏ استخدام سماعة 
طبية ؛ قد يحتاج الطفل إلى تدريب علي 
الكلام؛ وقراءة الكلام؛ وكذلك إلى 
تدريب سمعي؛ وقد يحتاج إلى مساعدة 
.3 اللغة» والكلامء وإلي خدمات داعمة 
al‏ 
تعليم 2 مدرسة isle‏ استخدام سماعة 
طبية؛ يحتاج الطفل إلى مساعدة وتدريب 
4 الكلام» وقراءة الكلام وإلني 
خدماث داعمة أخرى؛ ويحتاج إلى تدريب 
فردي» وإلي تدوين الملاحظات . 
التعليم 4 مدرسة عادية إذا أمكن Als‏ 
برنامج تربوي خاص»؛ دمج جزئي حيثما 
كان ذلك ممكناًء التدريب علي 
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المضامبن التربوية 
‘a LS‏ وقراءة الكلام» واستخدام 
التدريب السمعي؛ وتقديم خدمات داعمة 
شاملة . 


التعليم 2 أوضاع يشوفر فيها خدمات 
Byte Buy Ме АИ Lyall‏ 
التواصل اللسشفهي؛ واليدوي» وتوقير 


- تبعاً لموائع الإصابة ؛ 
وهو يصنف الإعاقة السمعية Laud‏ لطبيعة الخلل الذى قد بصيب 
' الجهاز السمعى على النحو التالى : 


أ - فقدان السمع التوصيلى: 

ويحدث هذا النوع عندما تموق أضطرابات قناة أو طبلة الأذن 
الخارجية أو إصابة الأجزاء الموصلة للسمع بالآذن الوسطىء أو حدوث 
ثقب فى طبلة с ОЗУ‏ أو وجود مأدة شمعية فى قناة الأذن الخارجية»؛ هذا 
ويمكن علاج مثل هذه الحالات طبياً إذا ما اكتشفت مبكراً: كما 
تفيد المعينات السمعية كالسماعات فى علاج هذا النوع من الإعاقة 
السمعية Jale)‏ الأشول» 1987: 0(164 
ب- فقدان السمع الحسى - العصبى: 

ويحدث فيه تلف فى العصب السمعى الموصل إلى المخ مما 
يستحيل معه وصول الموجات الصوتية إلى الأذن الداخلية مهما بلنت 
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شدتها أو وصولبا محرفة؛ وبالتالى عدم إمكانية قيام مرامكز الترجمة 
فى ال مخ بتحويلها إلى نبضات عصبية سمعية؛ وعدم تفسيرها عن طريق 
المركز العصبى السمعى(عبد العزيز إمام؛وإيمان إسماعيل: 2000: 
97( 
ج — فقدان السمع المركزى: 

تكمن المشكلة فى هذه الحالة من حالات الفقدان السمعى فى 
التفسير الخاطئ لما يسمعه الإنسان بالرغم من أن حاسة سمعه قد تكون 
طبيعية؛ و المشكلة تكون فى توصيل السيالات العصبية من جذع 
الدماغ إلى القشرة السمعية الموجودة فى النص الصدغى فى الدماغ: 
وذلك نتيجة أورام أو تلف دمصاغى:؛ والمعينات السمعية ضى هذا النوع 
تحكون ذات فائدة محدودة (سعيد حسين العزة» 2001: 0)24 
د - فقدان السمع المختلط أو المركب : 

وتحدث فيه فجوة بين التوصيل الہوائى والتوصيل العظمى 
للموجات الصوتية بجهاز السمعء نتيجة تداخل أسباب وأعراض فقدان 
السمع التوصيلى وفقدان السمع الحسى - العصبى (جمال الخطيب: 
1998 :36. 
ه- فقدان السمع البستيرى : 

ويحدث هذا النوع عندما يتعرض الفرد لخبرات وضغوط انفعالية 
شديدة غير طبيعية (عبد المطلب القريطى» 31512001( 
3 أسباب BLS‏ السمعيى: 

ترجع الإعاقة السمعية إلى مجموعة من الأسباب البعض منها 
وراثی والبعض الآخر يرتبط بعوامسل غير ذات أصل وراثى أو جيني 
ويمڪن تصنيفها فيما يلي : 


56 


- الأسباب الورائية : 

ترجع الأسباب الورائية للإعاقة السمعية إلى خطأ فى تركيب 
الجينات أو الكروموسومات» و تكون ظاهرة عند السولادة أو 
فى سن متأخرة؛ وتزداد تلك الحالات بزواج الأقارب (على عبد 
الدايم 2002: 9). كما تشير الدراسات الحديثة فى مجال المعاقين 
سمعياً أن حوالى 84 من الصمم الوراثى ينقل كصفة متنحية؛ ومن ثم 
يتم نقل الصم من آباء ذوى سمع عادى إلى الأبناء» كما يؤدى جين واحد 
سائد إلى معاناة الطفل وإصابته بالصمم» وتصل نسبة حدوثه حوالى 
4 وعد نسبة قليلة نسبياً» كما يُمد الكروموسوم الجنسى اقل أنواع 
الصمم Byun‏ إذ يبلغ حوالى 12 ويتأثر به الأطفال الذكور فقط (عبد 
الرحمن سيد سليمان؛ 1998 : 206( ‚ 

وأسباب الصمم كثيرة منها وجود إصابة أو تلف فى أعصاب 
السمعء أو فى الأعضاء المتملقة فى إدراك الأصوات وتمييزها؛ وتحدث 
هذه الإصابات بسبب الحوادث أو النمو الخاطئ و يسمى هذا الشكل 
من الصمم الذى يصاحبه تلف أو إصابة عصبية بالصمم العسصبى 
Nerve Deafness‏ كذلك التهاب الأغشية الدماغية؛ ونقسص 
الأكسجين عند الولادة 8207611013 ؛ وتعاطى الأم للأدوية الضارة؛ 
وتناول الكحول والمخدرات والتدخين؛ والحالة النفسية aSU‏ أشاء الحمل 
. بالإضافة إلى أثر مرض الزهرى:؛ والحصبة الألمانية ء والحمى сауа)‏ 
وفى الفترة الأخيرة أثبتت بعض الدراسات أن الإكثار من تناول المضادات 
الحيوية Antibiotic‏ يؤثر فى حواس الطفل.(فيصل الزراد» 1990: 
250( . 
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~ الأسباب yak‏ الورائية : 

أ -إصابة А‏ الحامل خلال الثلاثة شهور الأولى بفيروس الحصبة 
الألمانية» أو الزهرى: أو الأنفلونزا الحادة» إضافة إلى أمراض أخرى 
تؤثر على نمو الجنين بشكل غير مباشر على تحكوين جهازه 
السمعى كمرض البول السحكرى : 

ب- تعاطى الأم الحامسل لسبعض المقاقيرمشل الثاليدروميد 
والاستربتومايسين: وأنواع أخرى من العقاقير قد تستخدم لمدة طويلة 
(استخدام الأسبرين فى علاج الروماتيزم): مما يؤثر على خلايا 
السمع وتعاطى هذه الأدوية . , (Neomycin , Kanomyein‏ 
Streptmycin)‏ بدون مشورة الطبيب قد يؤدى إلى إصابة الجنين 
ببعض الإعاقات مثل الصمم والتخلف العقلى, 

ج - عوامل ولادية مثل الولادات العسرة أو الطويلة» وحيث يمكن ان 
يتعرض فيها الجنين لنقص الأكسجين: مما يترتب عليه موت 
الخلايا السمعية والولادات المبكرة (عبد المطلب أمين القريطى؛ 
2001 147 - 148( . 

د-أمراض تصيب الأذن الداخلية مثل الالتهاب السحائى» أو الجدرى 
الكاذب» أو البكتريا السحائية؛ أو إلتهاب الفدد النكفية:؛ أو 

' الحصبة والأنفلونزاء ay‏ مثل هذه الحالات يتسلل الفيروس عن 
طريق الثقب السمعى الداخلى الموجود بالجمجمة إلى النسيج 
ills cael‏ 

4 تشخيص الإعاقي السمعيي : 

يمكن تشخيص الإعاقة السمعية من خلال ما يلى : 

1 — طريقة الملاحظة :Observation‏ 

وهی إحدى الطرق المنظمة التى لبا قيمة مؤكدة ضى مساعدة 
الأباء والأمهات فى الوقوف على بعض الأعراض وال مؤشرات التى يحتمل 
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معها ويشحكل مبدثى وجود مشكلة سمعية يعانى منها «А‏ ومن أهم 
المؤشرات والأعراض الجسمية والسلوكية التى ينبغى ملاحظتها ووضعها 
فى عبن الاعتبار للكحشف عن احتمال وجود إعاقة سمعية لدى الطفل 
منها : 


وجود تشوهات فى الأذن الخارجية . 

شكوى الطفل المتكررة من وجود آلام وطنين ضى أذنيه ونزول 
إفرازات صديدية من الأذن. 

عدم أستجابة الطفل للصوت العادى او حتى الضوضاء الشديدة . 
البطء الواضح فى نمو الكلام واللغة أو إخفاق الطفل فى الكلام 
فى العمر الزمنى والوقت للعاديين . 

عدم مقدرة الطفل على التمييز بين الأصوات . 

تأخر الطفل دراسياً برغم مقدرته المقلية العادية . 

قد يتحدث الطفل بصوت أعلى بكثير مما يتطلب الموقف . 

يعانى الطفل من عيوب فى النطق والكلام . 

خلو وجه الطضل من التعبير الإنفعالى الملائم للكلام الموجه إليه 
وكذلك بطء الكلام أو LADI‏ (زينب محمود شقير؛ 1999 : 
187 عبد المطلب أمىن القريطىء 2001 :146‹ & Telford’‏ 
Sawrey , 1981 : 1‏ . 


ب“ اختبار البمس: Whispering test‏ 


ويتم على النحو التالى : ينطق المختبر مجموعة من الأرقام همسا 


وفى غير ترتيب أثناء وقوفه خلف الطفل ا مختبر أو على جانبه لتضادى 
ترجمة الأصوات المهموس بها عن طريق قراءة الشفاة؛ وتتم هذه العملية 
فى حجرة هادئة طولہا حوائى (6م) أو أكثر ثم يبتعد المختبر عن الطفل 
رويد وويداً تى لا dings‏ سماع الرس ثم تناس المشافة وتسم على 
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ستة أمتار وتكون نتيجة القسمة هى حدة السمعء إلا أن هذه الطريقة 
غير دفيقة لعدم إمحكان التحكم فى تنقية الأصوات البامسة للشخص 
الواحد أو من شخص آخر بالإضافة إلى التخمين . 
ج - اختيار الساعة الدقاقة: Watch -tick test‏ 

تجرى هذه العملية Vol‏ على عدد من الأشخاص العاديين من 
حيث القدرة السمعية ثم تقاس المسافة التى عندها ينتهى سماع دقات 
الساعة ثم يؤخذ المتوسط الذى يعتبر مقياساً لدقة السمع فى بيئة معينة: 
وعلى أساس هذا المقياس يمكن قياس درجة حدة السمع لدى مجموعة 
من الأفراد وتبدأ المسافة من بعد خمسة أقدام؛ ويمكن إيجاد درجة 
السمع من العلاقة : 

حدة السمع > المسيافة بين الساعة و الأذن بالقدم 

وهذه الطريقة أيضا غير دقيقة لاحكتلاف صوت دقات الساعة؛ 
بالإضافة إلى عامل التخمين . 
د - اختبار القدرة السمهية بالصوت الطبيعي للانسان: 

The spoken voice test 

حيث سد إحدى الأذنين بقطعة من المطاط أو القطن مع وقوف 
فتن خر وار عل ومن )20( سما من Solin а‏ علي 
НН‏ ويوجه المختبر إلى الطفل عدة أسثلة تتناسب مع ميوله 
وعمره ودرجة ذكاثه؛ وعند سماع الطفل السؤال الموجه dall‏ يهمس فى 
أذن الشخص الذى يجاوره بالإجابة وفى illa‏ عدم سماع السؤال يتقدم 
إلى الأمام ويعيد إلقاء السؤال حتى يسمعه»ء ثم تقاس المسافة التى يتم 
عندها سماع السؤال وتحسب النتيجة بالقسمة على (20) إلا أن هذه 
الطريقة غير دقيقة لعدم ضمان توجيه الأسثلة إلى جميع الأطفال موضع 
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الاختبار على منوال وأحد من حدة الصوت (إبراهيم عباس الزهيرى: 
3 :154 — 155( 

كما يمكن تحديد وتشخيص الإعاقة السمعية من خلال عدة 
أدوات منها : 
- الأديوميتر الفردى )6 - А) 4110301116467 :(А‏ – 6( 

يستعمل جهاز الأديوميتر الفردى لقياس القدرة السمعية لدى 
الأطفال والكبار ونستطيع أن نحصل بواسطة هذا الجهاز على رسم 
بيانى لكل أذن على حدة ثم نقارنه بالمستوى المتفق عليه للفرد العادى, 
وفيها نضبط القرص الخاص بالذبذبات Frequency‏ على نقطة البداية 
)1.24 ذبذبة / ث) شم نحرك المفتاح الشاص بوحدات الصوت 
sally Decibles‏ يوجد فى الجهة ا مقابلة للقرص ЛАЛ‏ على الذبذبات 
(من أمسفل لأعلى - حيث تقسم وحدات الصوت من 1 :100 وحدة) 
وعند سماع المفحوص للصوت الحادث نطلب منه أن يرفع يده للدلالة على 
آنه يسمع ثم نسجل درجة النقص فى القدرة السمعية فى البطاقة الخاصة 
га‏ ثم نكرر التجربة مرة أخرى عند (2048: 4096, 8192( وهى 
ذبذبات من النوع المعروف باسم High-pitched sounds‏ وبمد ذلك 
تقاس الذبذبات Low-pitched‏ ويرمز لبا بالأرقام )512 256: 128 
)» وتتوقف درجة اللصوت على عدد الإهتزازات فى الثانية فإذا أدت 
الاهتزازات أو الذبذبات على عدد خاص МА‏ الصوت حدة ويذلك 
تختلف درجته وعدد الاهتزازات فى الثانية ويسمى التردد Frequency‏ 
فالصوت العميق عدد اهتزازاته فى الثائية أقل من الصوت الحاد . 
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(A - 4) الأوديومتر‎ - 
4-A Audiometer (Speech audiometer) 

يستعمل هذا الجهاز بطريقة جمعية إذ يمكن اختبار سمع عدد 
من الأطفال فى وقت واحد بواسطته؛ وهو جهاز عبارة عن حادكى عليه 
أسطوانة مسجلة تردد مجموعة من الأصوات على درجات مختثلفة من 
الارتفاع والانخفاض وتكون تلك الأصوات عبارة عن أرقام غير متوالية 
ويتصل بالحاكى جهاز إرسال تليفونى يوضع على ОУ‏ المفحوص» ويطلب 
من المفحوص أن يكتب الأرقام التى يسمعها ثم نقارن ما يكتبه 
дул) даа ай‏ رت ле‏ , 2005: 30- 32‚ 
- اختبار رينيه: Rinne test‏ 

حيث توضع الشوكة الرنانة بجوار الأذن بعد طرقها وعند إنتهاء 
الصوت توضع خلف الأذن pple‏ النتوء الحلمى ويتم إعادة الاختبار بطريقة 
العظم ثم البواء لمدة أطول من السمع عن طريق البواء وتسمى النتيجة 
(Кіппе-)‏ والعكس يحدث فى السمع الطبيعى وضعف السمع الحسى 
العصبى of (Rimne+)‏ السمع عن طريق البواء أطول من السمع عن 
طريق العظم . 
- اختبار ويير Weber Test‏ : 

فشا SLA!‏ ساف شن а‏ نين الضف а‏ 
والضعف الحسى / عصبىء فعند اقتراب الشوكة الرثانة إلى الخط 
الأوسط فى الجمجمة فإن توجه الصوت إلى جهة الأذن الضعيفة يعنى أن 
«Luly gh дала‏ 31.9 وة ла сай‏ عن الأذن الشتعيفة نان LIS‏ 
يعنى أن الضعف من النوع الحسى Í‏ عصبى . 


62 


~ اختبار : Wair Test‏ 
ويشمل قياس السمع بالكلمات عن طريق قياس عتبة السمع 
بالكلمات» فالكلمات هى أقل شدة صوتية بالديسبل يمكن أن 
يسمعها الشخص وتستخدم كلمات ذات مقطمين (ابن عم - بنك مصر) 

ويتم خفض الصوت (10) ديسبل كل Epa‏ . 

قياس القدرة على تمييز الكلمات : حيث يستخدم قوائم 
الكلمات ذات المقطع الواحد (بن- موج - نار). 
- اختبار بنج Bing test:‏ 

ويتضمن قياس السمع بالنغمات النقية باستخدام جهاز الأديوميتر 
حيث يتركب الجهاز من قناة واحدة أو قناتين بكل واحدة اختبار 
للصوت السداخل Input‏ تصدر نغمات نقية - تصدر أصوات ضوضاء 
للتشويش. 
- اختبار الانبعاث الصوتى للأذن : 

وهو الصوت الصادر من الخلايا الحسية الخارجية فى جهاز 
كورتى والمرتدة إلى الأذن الوسطى ثم الأذن الخارجية ويتم تسجيلها ضى 
الأذن الخارجية بواسطة ميكروفون حساس داخل مسبر الجهاز 
«Telford & Sawery , 1981 : 201)‏ على عبد الدايم» 2002 : 
(David & Peter, 1996 : 200 .23 – 22‏ . 
5 أساليب التواصل لدي المعاقين سمعيا : 

يعتمد الطفل المعاق سمعياً على أساليب التواصل غير العادية من 
500000 
- طريقة التواصل اليدوى Manual communication‏ تتضمن 

طريقة التواصل اليدوى لغة الإشارة وهى الأصابع ويمكن توضيحهما 
فيما يلى : 
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لفةالإشارة : Sign language‏ وتتقسم الإشارات il‏ 
يستخدمها المعاقين سمعياً إلى : إشارات وصفية .: وهى الإشارات اليدوية 
التلقائية التى تصف فكرة معينة مثل رفع اليد للتعبير عن الطولء أو مثل 
فتح الذراعين للتمبير عن الكثرة أو تضييق المسافة بين الإبهام والسبابة 
للدلالة على الأصفر . إشارات غير وصفية : وهى إشازات ذات دلالة 
خاصة تكون بمثابة لغة متداولة بين الصم؛ وتسمى البجاء الأصبعى 
Finger spelling‏ حيث تعتمد على تصوير حرف من الحروف البجائية 
والأرقام بشكل خاص يؤديه المعلم أمام الطفل الأصم منكوناً الجمل 
والعبارات (عبد المجيد عبد الرحيم: لطفى بركات؛: 1979 : 228ء 
إبراهيم عباس الزهيرى: 2003 :165( 

- طريقة قراءة الشفاه: Lip reading‏ وهى عبارة عن 
معرفة الكلام من خلال ملاحظة المعاقين سمعياً حركات الشفاه والفك 
واللسان للمتكلم؛ فهى تتطلب القدرة على رؤية حركة الشفاه واللسان 
والفك بسرعة على أن يستكمل الفرد ما لم يستطع رؤيته من حركات 
هذه الأعضاء: وذلك من خلال ملاحظة تعبيرات الوجه والإشارات 
المصاحبة لبا وطبيعة الموقف والسياق اللفوى فهى إذن تعتمد على مهارة 
التخمين والفهم الجيد ДАШ‏ 

- طريقة روشيستر: ROchester method‏ وهی تعتمد tle!‏ 
دمج طريقة vias‏ الأصابع مع قراءة الشفام: حيث يقوم الأصم باستخدام 
هجاء الأصابع للتمبيرعن كل كلمة» وهى طريقة غير منتشرة فى 
مدارس الصم لما وجه إليها من انتقادات حيث تؤدى إلى الملل من قيام 
المعاقين سمعياً بالتعبير عن كل حرف هجاء بالأصابع» وكذلك شعور 
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المستمع أو المشاهد بالملل لأن عليه أن يركز بعينه على كل حرف يتم 
. التعبير dic‏ بهجاء الأصابع. 
- طريقة التواصل الكلى: Total communication‏ وهى 
عبارة عن استخدام أكثر من طريقة من الطرق السابقة معأ فى الاتصال 
مع المعاقين سمعياًء كما تتضمن طريقة تنمية البقايا السمعية» وتعتبر 
طريقة التواصل الكلى من أكشر طرق الانصال شيوعاً فى الوقت 
الحاضرء سواء فى برامج المراكز الداخلية للصم أو المدارس النهارية 
الخاصة بالمعاقين سمعياً ويساعد استخدام اللفظ والإشارة Laa‏ أثناء 
الحديث مع الطفل المعاق سمعياً؛ فى التغلب على الثفرات التى قد تنجم 
عن استخدام أى منها بشكل منفرد .والتواصل الكلى من أفضل طرق 
التواصل وقد أظهر المعاقين سممياً الذين يستخدمون طريقة التواصل 
الكلى تقدم فى التحصيل الدراسى عن أولثك الذين يستخدمون طرق 
التواصل الأخرى (أحمد اللقانى» أميرالقرشى» 1999 :55- 74). 
ويري معدا الكثاب أن طريقة التواصل الكلي تعتمد علي 
الإفادة من كافة أساليب التواصل اللفظية واليدوية الممكنة وعلي المزج 
بين توظيف البقايا السمعية لضعاف السمع وقراءة الشفاه؛ ولغة 
الإشارة؛ وأبجدية الأصابع؛ Les‏ يتلاءم مع إمكانات وقدرات الأطفال 
ضعاف السمع لتنمية مهارات التواصل والتفاعل الاجتماعى الإيجابي منذ 
طفولتهم المبڪرة؛ مما يترتب عليه مفهوم ذات إيجابي .ويمكن توضيح 
ذلك 4 الشكل на‏ 
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طرق الاتصال بالتلاميذ المعاقين سمعياً 


6 — خصائص المعاقين سمعيا : 

إن شخصية المعاق سمعياً تمر بسلسلة من الخصائص أثرت فيها 
ساباً الإعاقة السمعية» وهذا أدى إلى صعوية مشاركته فى الخبرات التى 
يمر بها الطفل galal!‏ كما تختلف عملية التفكير عند مقارنة الطفل 
المعاق سمعياً بالطفل العادى»؛ ومن ثم تختلف طريقة تحصيله» وتحتاج إلى 
أساليب خاصة ومن ثم يمكن إيجاز أهم خصائص المعاقين سمعياً فيما 
يلى : 
- الخصاقص العفلية المعرفية : 

إن عدم تطور النمو اللغوى للأصم بصورة طبيعية يؤثر سلباً على 
مستوى ذكائه وأن الاتزان اللغوى يصاحبه اتزان عقلى والمعكس صحيح 
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(Hallahan & Kuffman, 1991 : 266 - 280).‏ .وقد توصلت 
معظم الدراسات منذ عام )1930( إلى أن المعاقين سمعياً والعاديين 
متساوون فى الذكاء؛ وإنما قد يتفوق العاديين عليهم بے الذكاء 
اللفظسي فى كير سن الأحيسان (عبد المطلسب أمين القريطى: 
1 :157( . 

وعلى النقيض من ذلك» فإن العمر العقلى للطفل ذو الإعاقة 
السمعية أقل بحوالى عامين من الطفل العادي ومرجع ذلك إما لظروف 
بيثية أو لأسباب عضوية وعند مقارنة الطفل ذى الإعاقة السممية والطفل 
عادى السمع من حيث القدرات العقلية «ДАА‏ وجدت فروق فى القدرات 
العقلية العامة بينهما نتيجة الحرمان من المثيرات والخبرات المتاحة: وأن 
استجابات الطفل ذى الإعاقة السمعية لاختبارات الذكاء والتى تتفق مع 
نوع إعافثه لا تختلف عن استجابات الطفل عادى السمع» كما أن 
الذكاء يلعب دوراً فمالاً فى قدرة الإنسان على التكيف مع إعاقته: 
فڪلما كان أكثر ذكاء زادت قدرته على التوافق والتكيف بعكس 
محدود الذكاء من ذوى الإعاقفات: فتصبح لديهم الحياة أكثر 
تعقيداً ويزداد شعورهم باليس وانعدام الثقة (محمد عبد المؤمن, 
6 71— 72( 

ويوى СЕАТ as‏ عامل اللفة له تافر سابى على 
الذكاء: وبالتالى ستفل القدرات العقلية العامة؛ وإذا نظرنا إلى تفوق 
المعاقين سممياً فى المهن المختلفة ОБЬ‏ مردود ذلك اعتماد تلك المهن على 
الإدراك البصرى الذى يتميزون بكفاءته؛ ولأنهم يعتمدون على سماع 
كل coh SU‏ المحيطة بهم аа‏ هن АНА‏ تموقهم فى У‏ 
ولكن لم نضع فى الاعتبار ذكائه الاجتماعى ورد ضعله أثناء إصدار 
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إشارة من الطفل العادى غير مقصودة ويفهمها الأصم فهما آخر ويكون 
رد فعله غير متوقع؛ كذلك انسحابة من المواقف الاجتماعية وعدوانيته: 
وكل ذلك دليل قاطع على التأثير السلبى على أساليب تفكيره وذكائه 
الاجتماعي . 
- الخصاقص اللغويبة: 

ويمشل التواصل العملية التى من خلالہا يتم نقل الخبرات أو 
المعلومات أو الأفكار والمشاعر إلى الآخرين داخل نسق اجتماعي معين: 
كما أنها عملية تفاعل وتأثر من طرف لآخر بوصلات محددة كلفة 
الإشارة وغيرها JLD‏ عبد السميع باظه؛ 2003: 8( . 

و هذا الصدد с‏ هناك علاقة طردية بين النمو اللفوى للمعاق 
ويا ааа ТРИНАЕСТА‏ عن Neal‏ اء 
المعاق سمعياً فى اختبارات الذكاء العملية: الأمر الذى جعل أن هناك 
ثلاثة آثار سلبية للإعاقة السمعية على النمو اللغوى؛ خاصة ذوى الإعاقة 
السمعية الولادية منها :ا يتلق الطفل المعاق سمعياً أي رد فمل من الآخرين 
عندما يصدر أي صوت من الأصوات - У‏ يتلق الطفل المفاق سيا أف 
تعزيز لفظى من الآخرين عندمأ يصدر أي صوت من الأصوات - 
لايتمكن الطفل Ghall‏ سمعياً من سماع النصاذج الكلامية من قبل 
الكبار لكي يقلدها ( فاروق الروسانء 1998 :14« 

فالإعاقة السمعية أكثر ضررا علي التلميسن مسن الإعاقة 
البصرية؛ إذ تحول الإعاقة السمعية دون النمو اللفوي والعقلي 
والاجتماعي clas‏ علي العكس من الإعاقة البصرية والتي لا تحول دون 
gaill‏ اللغوي والمقلي )5 : 1986 (Watson,‏ (فاروق الروسانء 
1996 : 148). 
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لذا يواجه الطفل المعاق سمعياً الكثير من المواقف منها الشعور 
بعدم الأمن عندما يحاول الاختلاط بالغير» فهو فى حيرة دائمة لأنه 
ge ажа аз‏ أو ان ها يكال له كد شهسه على 
حقيقته (عبد الفتاح صابر عبد المجيد؛ 1997 :157( حیث AH‏ 
الإعاقة السمعية سلباً بشكل واضح على gaill‏ اللغوي للتلميذ. ولارتباط 
جوانب التحصيل الأكاديمي بالنمو اللفويء فالطبيعي أن 
تتاخر كل الجوائب التحصيلية للتلاميذ ضفاف سمع وبخاصة ب مجالات 
القراءة والكتابة؛ وعدم قدرة هؤلاء الثلاميذ лиг‏ د 
وتفسير اللغة المكتوبة المقدمة إليه تودي إلي شعوزه بالإحباط 
(Camey &Moeller, 1998:70)‏ 
- الخصائص الجسمبة والمركية : 

يتأخر النمو الحركى للمعوقين سمعياً عند مقارنته بالنمو 
الحركى للأشخاص الماديين» كذلك Gja‏ بعضهم يمشى بطريقة مميزة 
فلا يرفع قدميه على الأرض وترتبط هذه المشكلة بعدم مقدرتهم على 
سماع الحركة وريما لأنهم يشعرون بشئ مسن الأمان عندما تيقى 
القدمان على اتصال دائم بالأرض» لذا فإن الأشخاص المماقين سمعياً 
كمجموعة لا يتمتعون باللياقة البدنية مقارنة بالأشخاص العاديين Slax)‏ 
الخطيب ومنى E‏ 6 : 193 

ويمكن التغلب على الآثار السلبية للإعاقة السمعية على النمو 
الجسمى منذ البداية بالتدريب الحركى الموجه والمتواصل لدى الطفل» 
ويخاصة للأعضاء المتعلقة بجهاز السمع والكلام؛ كالصدر والحلق 
والرئتين والأحبال الصوتية والفم وذلك حتى لا تصاب تلك الأعضاء بنوع 
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من الرحكود والذي قد يؤدى إلى اختلاف النمو الجسمى والحركى لبا 
(على عبد النبى: 1996 :76( 
- الخصائص النفسية والاجتماعية والانفعالية : 

تؤدى الإعاقة السمعية بدورها إلى إعاقة النمو الإجتماعى؛ حيث 
تحد من مشاركة الفرد وتفاعلاته مع الآخرين РР‏ فى المجتمع؛ 
مما يوثر سلبياً على توافقه الاجتماعى؛ ومدى اكتسابه المهارات 
الاجتماعية الضرورية واللازمة لحياته فى المجتمع (عبد المطلب أمين 
القريطى؛ 2001 : 136 — 137(. 

ويعانى المماقين سمعياً من الانطوائية والعدوانية والانسحاب 
والقلق والإحباط وضعف الثقة بالنفس» وأيضاً النشاط الزائد والتمركز 
حول الذات والوحدة والعزلة وضعف فدراتهم للقيام بوظائفهم الاجتماعية 
وتدني مفهوم الذات وعدم القدرة على ضبط النفس (Watt & Davis‏ 


‚ 1991 : 409 - 413 , Searls, 1993 : 25 - 37, Wynand, 
1994 . 4034 - 4035). 


كما يعيش المساق سمعياً فى عالم مسن السكون فيجعله 
لا يتصور وجود عالم تمثل الأصوات عناصر هامة فى تكوينه وضرورية 
للتعامل idea‏ مما قد يفرض عليه عملية عزل اجتماعى تتضح فى عدم 
نضج مستواه الاجتماعى وضى محدودية تفاعلاته الاجتماعية مع أفرانه 
والمحيطين به من أفراد المجتمع الخارجى؛ مما ينمكس على رسم صورة 
خاطثة لتقدير الذات لديه» فينتج عن ذلك شخصية أقل تكيفاً مع 
المجتمع الخارجى؛ كما يعانى الأصم من انخفاض مستوى تقدير الذات 
وتقلب فى الترابط الذهنى نتيجة للحرمان العاطفى وصعوية التواصل 
اللغوى» كما يعانى من اللامبالاة وفتور الأحاسيس وفقدان الدافعية 
للتعلم )25 : 2001 (Magnuson, 2000 : 199, Denis,‏ 
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-القدرة gle‏ التعلم والتحصيل الدراسو : 
| يتآخر التلاميذ الذين يعانون ضعفاً بك السمع ‏ أغلب الأحيان 
عن أقرانهم العاديين # المستوي الدراسيء وكذلك به مهارات القراءة 
على الرغم من أن القدرات المعرفية والعقلية لدى هؤلاء التلاميث مساوية 
لقدرات زملائهم الذين لا يعانون ضعفاً ب السمع؛ غير أن الأداء الدرامسي 
لا يعتمد فقط على القدرات الممرفية بل يحتاج أيضا إلى المهارات اللفوية ؛ 
فهولاء التلاميذ يمانون عجزاً وتآخراً ي هذه المهارات ويجاصة مهارة 
القراءة (رونالد روسو؛ ,كولينأوروركف» 2003 :65 al‏ 166( 
وعلي الرغم من أن ذكاء الطلاب المعاقين سمعياً yui)‏ منخفضاً 
إلا أن تحصيلهم العلمي agac‏ منخفض بشكل ملحوظ عن تجصيل 
الطلاب العاديين وغالبا ما يعاني هؤلاء الطلاب ويخاصة الصم منهم من 
مستويات مختلفة من التآخر أو التخلف 2 التحصيل الأكاديمي Lagas‏ 
وبوجه خاص А.‏ التحصيل القرائي وقد قامت جامعسة جالوديت 
Gallaudet University‏ 2 الولايات المتحدة الأمريكية بدراسة 
هدفت إلى تحديد مستوى التحصيل الأأكاديمي الذي يبلغه الطلاب 
الصم فتبين أن AD‏ ممن هم ب4 سن العشرين كان مستوى قراءتهم 
بمستوى الرابع الابتدائي أو أقل من ذلك؛ ووجدوا أن 210 فقط منهم 
كانوا بمستوى الصف الثامن أو أكثرء؛ وبالنسبة للرياضيات فقد اتضح 
أن مستوى معظم الأشخاص الصم كان بمستوى الصف الثامن وأن أداء 
Јада 0‏ منهم كان بمستوى أداء الأشخاص العاديين Slam)‏ الخطيب» 
1998 :90 91( | 
ويري معدا الكتاب أن المشكلات والصعوبات الأكاديمية 
تزداد بازدياد شدة الإعاقة السمعية مع العلم أن التحصيل الأكاديمي 
يتأئر بمتغيرات أخرى غير شدة الإعاقة السمعية مثل القدرات المقلية 
والشخصية والدعم الذى يقدمه الوالدان والعمر عند حدوث الإعاقة 
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السمعية والوضع السمعى للوالدين والوضع الافتصادي والاجتماعي 
للأسرةء وأن خصائص المماق سمعياً من خلال الأطر النظرية والدراسات 
السابقة وتطبيقها الميداني تتلخص هيما يلى : 


توثر الإعاقة السمعية سلباً على قدرات المماق سمعياً المقلية: 
وبالتالي يصبح ذكاء المعاقين سمعياً JAT‏ من العاديين . 

يعانى المعاقون سمعياً من النمو اللغوى خاصة اللفة المنطوقة وكلما 
كانت درجة الإعاقة شديدة كلما أزداد القصور اللفوى . 

يعانى المعاقون سمعياً من مشكلات التواصل وثقف عائقاً أهامهم 
لاكتشاف بيئتهم والتعامل مع ڪل ما يحيط بهم . 

لا توجد اختلافات واضحة فى النمو الجسمى والحركى بين الطفل 
ИХ‏ سمعياً والعادى باستثناء نمو الضبط الحركى . 

يشعر المعاقون سمعياً بالخوف والقلق والحذر من الآخرين؛ ويعتبرون 
أن أى حديث يدور أمامهم هو التكهن بهم والسخرية بهم . 

يلجأ المعاقون سممياً إلى التعويض عن فشلهم فى المواقف الاجتماعية 
إلى السلوك العدوانى دكدافع يعوضهم عن الحرمان اللقوى . 

يعانى المعاقين سمعياً من حالة توتر مستمرة عندما يكونوا ضى 
مواجهة مع الناس» لذا يميلون إلى المزلة الاجتماعية . 

يعانى المعاقون سمعياً من الأعراض الاكتابية أكثر من غيرهم 
وكذلك المخاوف الاجتماعية وتدنى مفهوم وتقدير الذات» كما 
يعانوا من الاضطرابات السلوكية كالعدوان والنشاط الزائد 
والتمرد والعصيان. 

يعانى المعاقون سمعيساً من الشعور بالوحدة النفسية وانخفاض 
دافعيتهم إلسي الإنجاز وارتباط ذلك يضهف المهارات الاجتماعية 
وانخفاض ملحوظ فى الأداء الأكاديمي . 
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~ مقدمة. 

-I‏ مفهوم الذات. 

2 - ماهية مفهوم الذات. 

3 - أهمية العوامل الذاتية ‏ مفهوم الذات . 
4 - أبعاد مفهوم الذات . 

5 - محددات مفهوم الذات . 

6 - أنواع مفهوم الذات. 

7 الأساليب التى تعمل على تنمية مفهوم ذات إيجابى. 
gal - 8‏ العوامل المؤثرة ‏ مفهوم الذات. 

9 - وظيفة مفهوم الذات . 

10- مفهوم الذات لدي المعاقين سمعياً . 


مقدمي: 

يعد مفهوم الذات من أقدم المفاهيم السيكولوجية التي حظيت 
باهتمام كبير من قبل الباحثين لما له من أثر كبير ومباشر على شخصية 
الفرد وتوافقه النفسي؛ و ضوء ذلك سوف يركز معدا الحكتاب على 
أهم المفاهيم التالية: | 
1 مفهوم الذات: 

لذلك فقد تباينت وجهات النظر التى تناولت موضوع الذات؛: 
فيعتبريونج YOUNG‏ أن الذات هى مركز الشخصية التى يتجمع حولبا 
كل النظم الأخرى» وهى التى تمد الشخصية بالتوازن والثبات» وتحقيق 
الذات هو الغاية التى ينشدها الفرد؛ بل هو ما يهدف إليه الجنئس 
البشرى بأكمله: ويشى بتحقيق الذات أفضل أشكال 
التوازن والتكامل والامتزاج المتجانس لجميع جوائب الشخصية 
(هول؛ لندزی» 1978 :119( 

ويقصد بمفهوم الذات إرادة الوجود وهو تلك القوة دائمة الدفع 
والتوجيه والتنظيم لنشاط الإنسان بغية تحقيق وجوده والوصول إلى 
مستوى مناسب من الإنسانية الكاملة (عبدالسلام عبدالغقار» 
1974 : 204( 
nals 2‏ مفهوم الذات: 

هو أسلوب الفرد فى الحياة؛ مما يحدد له شخصيته ويفسر له 
الخبرات التى يمر بها شم يتحدث عن الذات المبتكرة وهى أصيلة 
ومبدعة» حيث تبتكر شخصية جديدة للإنسان لم تكن موجودة من 
قبل؛ وينمو مفهوم الذات تكوينياً كنتاج للتفاعل الاجتماعى جنباً إلى 
جنب مع الدافع الداخلى لتاكيد الذات» ورغم أنه ثابت إلى حد كبير. 
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إلا آنه يمحكن تعديله وتغييره تحت ظروف ممينة (حامد عبد السلام 
زهران» 1980 :83 < 

وهو ما يعبر عنه الفرد عادة بالضمير المفرد آنا والذى يتضمن 
وجهة نظره الخاصة نحو Ald‏ ومن aly‏ وصفه الشخصى لنفسه ورؤيته 
الخاصة لأهم ملامحها ومقوماتها والتسى تتحدد فى ضوئها 
مكانته الاجتماعية وتقديره لذاته واحترامه لبا ويكون التركيز فى 
مفنهوم الذات الفردية عادة على المعلومات الشخصية 
والمشاعر والأحاسيس الداخلية للفرد تجاه ذاته بما لبا وما عليها 
(سعدية محمد „Ма‏ , 1983 :31). 

كما يتضمن مفهوم الذات الأفكار و المشاعر لدى الفرد 
بخصوص جسمه وعقله وشخصيته؛ وهو تنظيم نفسي نواته تقويم الفرد 
لذاته» وهناك حاجه داخل كل فرد تهدف إلى تنظيم وصيانة الذات 
فكلما مر الفرد بخبرات جديدة واجهها قبولا أو رفضاً Ley‏ يتفق مع 
اللذات» مما يؤدي إلى تدعيم of‏ تطوير أو تغيير نفسه ومعرفته بذاته؛ 
كما أن مجموعة الاتجاهات والمعتقدات التي يستدعيها الفرد Leute‏ 
يواجه العالم المحيط تحتاج إلى تجهيزات عقلية تعده للاستجابة طبقا 
لتوقعات النجاح كما يعرفها عن نفسه وكما ينتظرها منه الآخرين 
(زكريا الشرييني» 1988 :10). 

وهو ما يكونه الطفل عن نفسه وكيفية رؤيته لنفسه وللآخرين 
نتيجة تفاعله معهم ومع البيشة ومحاولته الذاتية للتكيف مع العالم 
الحيط ( صلاح مراد ؛ 1988: 32). 

وهو مجموعة من الشعور والعمليات التأملية التي يستدل عليها 
بواسطة سلوك ملحوظ أو ظاهرة؛ وعن طريق هذا التعريف الشكلي 
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يكون مفهوم الذات بمثابة تقييم الشخص لنفسه ككل من حيث 
مظهره ووظيفته وأصوله وقدراته ووسائله واتجاهاته ومشاعره حتى 
تصبح قوة موجهة لسلوكه (سيد خير calil‏ 1990: 73). 

ويمثل مفهسوم افتراضسى يتضمن جميع الآراء والأفكار 
والمشاعر والاتجاهات التى يكونها الفرد عن نفسه وتعبر عن خصائص 
جسمية وعقلية وشخ صية واجتماعية ويشتمل أيضا على 
معتقدات الفرد وقناعاته وقيمه وخبراته السابقة وطموحاته المستقبلية 
(إبراهيم يعقوب» 1992 :47( 

كما يقصد بأنه كيفية إدراك الطفل لنفسه؛ وهذه الإدراكات 
يتم تشكيلها من خلال خبرته فى البيئة؛ وتتائر على وجه الخصوص 
بتدعيمات البيئة والآخرين المهمين فى حياته (غريب عبد الفتاح غريب؛ 
2 :91). 

ويبرز مفهوم الذات ب4 الدرامسات النفسية كمحور مركزي 
للتنظيم البنيوي الكلي للشخصية؛ ويرتبط بالتوظيف الفمال للسلوك: 
كما يمثل متغيرا هاما © التعليم؛ ويعتبر حجر الزاوية ي الشخصية؛ 
كما أنه الشيء الوحيد الذي يجمل للفرد الإنساني فرديته الخاصة 
(محمد إبراهيم جودة ,1996 :276( . 

كما أن مفهوم الذات ظاهرة مستقرة نسبيا وشعورية إلى حد ماء 
يتم معايشتها انفعاليا كنظام فريد لأفكار الفرد عن نفسه»ء واستتادا 
إليها يتفاعل مع الآخرين ويكون موفقا تجاه نفسة (حمدي عبد 
الجواد» عبد السلام رضوان ‏ 1996 :276( 

ويعبر dic‏ بمشاعر الفرد نحوذاته من خلال إدراكه لجسمه 
ومظهره وسلوكه يشمل ما يحب ويكره R‏ هذا التكوين الجسمي 
والنفسي المتكامل ( مصطفي سامي: 1996 : 26 ). 
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كما يعرف بانه تكوين ممرك منظم ومتعلم للمسدركات 
الشعورية والتصورات والتقويمات الخاصة بالذات يبلوره الفرد ويعتيره 
تعريفا نفسيا لذاته» ويتكون من أفكاره الذاتية المنسقة المحددة الأبعاد 
عن العناصر المختلفة لكينونته الداخلية أو الخارجية(حامد عبد السلام 
زهران ‏ 1997: 291( 

وهو مكون أو تنظيم إدراكي غير واضح ال معالم» وهو يقف خلف 
وحدة أفكارنا ومشاعرناء ويعمل بمثابة الخلفية المباشرة لسلوكنا أو 
بمثابة الميبكانيزم المنظم والموجه والموحد للسلوك؛ وبهذا المعنى يلعب 
ag gio‏ الذات دور القوة الدافمة للفرد 4 كل سلوكه (وليم فيتس؛ 
18:1998( . 

كما يقصد بأنه المجموع الكلي لادراكات Spall‏ وهو صورة 
مركبة ومؤلفة من تفكير الفرد عن ذاته» وعن تحصيله وصفاته 
الجسمية والعقلية والشخصية وانجاهاته نحو نفسه وتفكيره ہما يفمكر 
فيه الآخرون عنه Ley‏ يفضل أن يڪون عليه ( صالح محمد gif‏ جادو؛ 
154.1998(. 

— وهووصف الفرد لذاته كما يدركها ويتصورها «git‏ إضافة إلى 

إدراكه لما يتصوره الآخرون عنه:ء ويتمثلها الفرد من خلال تفاعله 
الاجتماعي مع الآخرين (سميرة محمد عبد الوهاب» 1999: 59( 

كما يعرف بأنه الفكرة التي يكونها الفرد عن نفسه وتظهر 
دف лас EES‏ سلوك انه чало‏ اتةه ges‏ انه 
مجموعة صن الأبعاد التي تشمل جوائب الشخصية( نهاد محمد احمد: 
9 :19-15). 

وهو ما ينظر ويأمل الشخص لنفسه أن يكون: وما يعتقد عن 
نفسهء وهذا نتاج للطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الشخص كما أن 
مفهوم الذات منظومة من المعتقدات عن النفس (1 :2004 Sandhya,‏ ( 
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كما يعرف بأنه تكوين معرفى افتراضسى مسنظم» 
يتضمن آراء وأفكار ومشاعر واتجاهات وتقييمات الفرد عن ذاته من 
خلال تفاعله مع الواقع الاجتماعى وجبراته عن ذاته (طلعت أ حمد حسن 
«ple‏ 2005 :82 ). 

ويعرف معدا الكتاب مفهوم الذات بأنه الطريقة التى ينظر بها 
الطفل لنفسه . فالطضل الذى لديه مفهوم ذات ايجابي يشعر بالرضا 
النفسي لذاته ويشعر بالسمادةء أما الطفل الذى لديه مفهوم ذات سلبي 
فإنه يشعر بعدم الرضا عن ذاته ولا يقدر ذاته Lang‏ لاشك فيه أن الطضل 
ضعيف السمع لديه مفهوم ذات سلبي لتأثير الاعاقه عليه. 

real 3‏ العوامل الذاتيت في مفهوم الذات : 

»© أن فكرة التلميذ عن ذاته من حيث أنها نظام إدراكي مكتسب 
تخضع لمبادئ التنظيم الإدراكي ذاتها التي تتحكم $ الموضوعات 
المدركة . 

© أن فكرة التلميذ عن ذاته تنظم سلوكه فالمعرفة بوجود ذات أخرى 
مختلغة با عملية التوجيه تؤدى إلى إحداث تغيير Z‏ السلوك. 

© أن فكرة التلميذ عن ذاته ترتبط بالواقع الخارجي برياط ضميف بذ 
حالات المرض العقلي. 

© تلقى فكرة التلمين عن «ИУ‏ تقديراً أكبر مما تلقاه ذاته الجسمية. 

© مفؤوم الذات يمثل متغيراً هاماً ‏ التعليم» كما أنه أكثر المحددات 
أهمية 2 خبرات التملم لدى الطفل؛ ويتفق علماء النفس على أن 
اكتساب الفرد للمهارات المعرفية ينبغي أن يمضي ك تلازم مع نمو 
مفهوم الذات الإيجابي لديه؛ على أن كليهما بمثل شروطا رئيسية 
للنجاح ف المدرسة(محمود فتحي عكاشة ؛ 82:1996(‹ (وليم 
فيتس .1998 :20- 21( 
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4 أبعاد مفهوم الذات : 


يقسم مفهوم الفرد عن ذاته إلى ثلاثة مستويات تمثل تدرجا هرميا 
يرتكز على قاعدة عريضة تتضمن أكثر مفاهيم الذات خصوصية 
وتندرج لينبشق عنها المفاهيم الأكشر اتساعا للذات والأقل خصوصية 
لتتدرج مرة ثائية إلى أن تصل إلى قمة هذا التدرج البرمى والتى توضح 
مفهوم الفرد عن ذاته. وذلك يتضح من الشكل التالى: 


شكل ( 2 ( 
التدرج البرمي لمفهوم الذات ومستوياته 
(سعدية محمد بهادر» 1983 :32 - 33( 
ويمحككن وضع أبعاد اخرى تتمثل فى : 
- القدرة البدنية : Physical abilities sports‏ ويقصد بها القدرة 
البدنية التى يتمتع بها الطفل من خلال ممارسة الأنشطة الرياضية 
المختلفة . ؛ 
- صورة الجسم : Physical apperance‏ وتعنى مدى تقبل الطفل 
للجسم ( مفهوم الجسم ) وذلك من خلال المقارنة بالآخرين وفكرة 
الآخرين عنه . 
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1 


العلاقة مع الزملاء : Relationships with peers‏ ويقصد بها 

القدرة على تكوين الصدافات والعلاقات مع „ОБ‏ 

العلاقة مع الوالدين :. Relationships with parents‏ ويقصد 

بها تحديد طبيعة العلاقة مع الوالدين . 

- المواد الدراسية الأكاديمية المختلفة : School subjects‏ ويقصد 

بها قدرة الطفل فى المواد الدراسية المختلفة ومدى استمتاعه بها وحبه 

ty 
ويقصد‎ Total self ~ concept : الدرجة الكلية لمفهوم الذات‎ 
بها الدرجة الكلية لمفهوم الذات؛ وهو عبارة عن مجموع درجات‎ 

الأبعاد السابقة (محمد محمود» Jale‏ غنايم ‏ 2004 :96( 

ويري بعض الباحثين أنها تتحكون من ثلاثة أبعاد هى: 

| - الذاث Real-self studi‏ وهى الطريق التى يرى بها الفرد 
نفسه أو الذات التى يعتقد أنه يعيها فى الواقعء وتتأثر بالذات 
الجسمية للشخصء ومظهره الشخصى:؛ وقدراته؛ وفيمه؛ 
ومعتقداثه» ومستويات طموحه. 

ب- الذات المثالية: Ideal-self‏ وهى الصورة التى يود الشخص أن 
يكون عليهاء وكلما اقترب الفرد من ذاته المثالية زاد تقديره 
لذاته؛ ويعد عدم التطابق بين الذات المثالية والذات الواقعية دليلا 
على عدم التوافق. 

ج- الذات الاجتماعية: SOCial-self‏ وهى الصورة التى يعتقد 
الشخص أن الآخرين يرونها dud‏ وتتمثل فى مدركات الفرد 
وتصوراته التى تحدد الصورة التى يعتقد أن الآخرين فى المجتمع 
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يتصوروتها عنه.( 231 :1999 .(Demoulin,‏ (طلعست أحمد 
حسن على؛ 2005 : 88 ). 
5 محددات مفهوم الذات : 


توجد بعض المحددات الموقفية والشخصية لمفهوم الذات منها : 
O‏ المطالب الموقفية مثل إدراكات النفس التي تستدعي بأسئلة حول 
النفس 2 مقابلة لوظيفة تختلف عن تلك التي تستدعي بك محادثة 
مع أحد المعارف الجدد . 
© فوة المثيرات مثل الصفات الحياتية مثل لون الشعر تكون جزءاً من 
مفهوم الذات بصورة أكثر احتمالية من الصفات الدقيقة مثل 
شكل حاجب العين . 
ө‏ الحاجات الوقتية مثل الرغبات الحالية غير المشبعة من الأرجح أن 
= تحكون مندمجة داخل مفهوم الذات الحالي . 
© القيم الثابتة مشل طول فترة الانتماء للدين من الأرجح أن تكون 
جزءاً من مفهوم ذات الشخص . 
© التعزيز السابق مثل الشواب والعقاب الذي يتلقاه الفرد .يذ الماضي 
يحكون U gæla‏ ذا الذات( -108 :1973 Mcguire & Singer,‏ 
115 
6. أنواع مفهوم الذات: ٠‏ 
ينقسم مفهوم الذات إلى قسمين هما: 
- المقهوم السلبى “ЛАПИ‏ 
إن الأطفال الذين يحملون مفهوم سالب عن الذات هم الأكثر 
قلقا أو الأكثر ميلا إلي كتمان مواقف الفشل 2 حياتهم(عزيزة سماره 
وآخرون 192:1993 ). 
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وينطبق هذا المفهوم على مظاهر الانحرافات السلوكية والأنماط 
المضادة أو المتناقضة مع أساليب الحياة العادية للأفراد والتى تخرجهم عن 
الأنماط السلوكية العادية المتوقعة من الأفراد العاديين فى المجتمع والتى 
تجعلنا نحكم على من تصدر عنه بسوء التكيف الاجتماعي أو النفسى 
فتضعه فى iid‏ غير الأسوياء. 
من الأسباب التى تؤدى إلى تكوين المفهوم السلبى للذات: 
1 - الحماية الزائدة من المشرفين على تربية الأطفال والقائمين على 

رعايتهم والمناية بهم. 
ب- السيطرة التامة على الطفل. 
ج- الإهمال وعدم الاهتمام بالطفل وما يترتب على ذلك من مشاعر فى 

داخل أعماق الطفل. 
-المقهوم الإبجابي „А130‏ 

يشمل الجانب الايجابي لمفهوم الذات عدد من الخصائص 
الايجابية للسلوك كما ينعكس علي البمد الايجابي للشخصية: 
ويصاحب مفهوم الذات الايجابي بتقبل الذات وتقبل الآخرين وتوافق 
الذات والتوافق العام ( عبد الفتاح دويدار» 1991 :228( 

وتكون فكرة الفرد عن نفسه موجية إذا كان الفرق بين الذات 
المثالية والذات الواقعية قليل بصورة نسبية والعڪس صحيح 
(Rosenberg, 1985: . 205 — 246)‏ 

لذاء يعد النجاح 2 الدراسة عامل كبير .2 تكوين مفهوم ذات 
إيجابي عند الطلاب» والمدرس الفعال يشجع تلاميذه ويساندهم ويشبع 
حاجة التلاميذ للانتماء ولأن يكونوا ناجحين ومقبولين كأفراد 
وإعطائهم الإحساس بالدفء والحماس وتوقمات النجاح؛ وبتشجيعهم 
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ومساندتهم يساعدهم المدرس على الوضاء بتوقمات نجاحهم ومجاوز: 
الصعويات( جابر عبد الحميد جابر» 2000 +28( 

ويتمثل فى تقبل الشرد لذاته ورضاه عنها حيث تظهر لمن يتمتع 
بمفهوم ذات إيجابى صورة واضحة ومتبلورة للذات يلمسها كل مسن 
يتعامل مع الفرد أو يحتك به ويحكشف عنها اسلوب تعامله مع الآخرين 
الذى يظهر فيه دائما الرغبة فى احترام الذات وتقديرها والمحافظة على 
مكانتها الاجتماعية ودورها وأهميتها والثقة الواضحة بالنفس والتمسك 
بالكرامة والاستقلال الذاتى مما يعبر عن تقبل الفرد لذاته ورضائه 
عنها. 
7 الأساليب التى تعمل على تنميت مفهوم ذات إبيجابى: 

عن طريق التماعل الطبيعى السوى مع الطفل؛ وبتمكينه من 
التمبير الصريح عن الرأى: وبمساعدته فى اتخاذ القرارات اللازمة؛ 
.وبتدريبه وتوجيهه فى ذلك؛ ويإتاحة الفرصة أمامه للتدخل والإيجابية 
ويتعزيز استجاباته التاجحة ومبادراته الصحيحة؛ وبالعمل على إشعاره 
باستمرار بالحب والعطف والحنان والاحترام والثقة المتبادلة؛ وعن 
الاستماع إليه وضى تصرفاته وآفغاله» ويتحديد دورة ومكانته فى الحيناة 
وبتعريفه ہوضعه» ويإشعاره بأهميته بين أفراد أسرته وذويه (سعدية 
محمد بهادر؛ 1983 :34- 36{ 
И:‏ أهم العوامل المؤثرة في مفهوم الذات : 

تمد البيئة التى ينشا فيها الفرد بكل ما فيها من متغيرات من أهم 
العوامل التى تؤثر فى مفهوم الفرد عن ذاته: حيث تلعب عوامل التنشثة 
الاجتماعية من قبل الأسرة والمجتمع دورا كبيراً فى تحديد مفهوم الفرد 
عن ذاته؛: على أساس أن هذا المفهوم هو انمسكاس لأفكار الآخرين 
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الذين يتصل بهم الفرد فى المجتمع وعلى رأسهم الأسرة باعتبارها أول 
جماعة يتفاعل معها الطفل gleic)‏ عبد العزيز :1997 :18 --19 ). 

وتوجد عدة عوامل أسرية ذات علاقة قوية ترتبط بنجاح 
Jalal‏ أو إخفاقه Login‏ :خالة الأسسرة الاقتصادية: dayat i‏ 
االسكنى للطفل؛ العامة الوالدية: اللغة المستغدمة فى المنزل 
(السيد أبو شعيشع: 37:1995). 

ومن آهم عوامل البيئة الأسرية المرتبطة بوجود الأبناء هى كما 
يلى : الصراع الأسسرى:؛ العلاقات الوالدية المتوترة؛ غياب أحد الوالدين أو 
كليهما: المستوى الثقافى والاجتماعى للأسرة؛ أساليب التنشئة الوالدية 
المستتخدمة مع الطفل؛ الاتجاهات الأسرية السلبية نحو التعليم 
والدراسة» عدم تهيئة الأسرة لظروف التعليم الملائمة فى المنزل وخارجه؛ 
علاقة الآباء بالمدرسة ( „а.а:‏ 2003 :84 - 85 < 
- 345011 420 : 

من العوامل المؤثرة ب مفهوم الذات الفشل ي الخبرات المدرسية 
حيث تودي إلي الإحساس بعدم الكفاءة والخجل والارتباك وعدم 
الإحساس بالأمن ( عيد المنعم عبد الله حسيب»ء 1993 :58( , يمشل 
مفهوم الذات متغيراً هاما ب التعليم» كما أنه أكثر المحددات أهمية З.‏ 
خيرات التعلم لدى الطفل ويتفق علماء النفس على أن إكساب الفرد 
ИРИТКИ‏ ومسي بلا خان نسم لشو معي CAD‏ 
الإيجابي لديه على أن كليهما يمثل شروطاً رئيسية للنجاح 2 
المدرسة(محمود فتحي عكاشة؛ 1996 : 82) . كما تعتبرالمدرسة من 
أهم المؤسسات الاجتماعية التي توثر علي مفهوم الذات لدي الطفل فبعد 
أن كان الطفل مقبولا من والديه بما هو عليه بكل عيوبه ومميزاته 
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أصبح الان 4# مجتمع جديد فيه التميز علي أساس الجدارة وهو 
المدرسة ( نهاد محمد» 1999 :36). 
- المستوى الاقتسادي الاجتما عي : 

والعامل الاختصادي الاجتماعي من العوامل:البامة #4 تكوين 
فحكرة الفرد عن نفسه؛ فإذا ما قارن الفرد ذاته بمجموعة أرقى dia‏ 
يرفع من قيمة edendi‏ وإذا ما قارن نفسه بمجموعة أعلى فهو ينقص من 
قيمته yg)‏ الشرقاوى: 1977 :167( 
доза‏ الوالدي : 

يؤثر الحرمان من الوالدين على مفهوم الفرد لذاته؛: فقد لوحظل 

أن من السمات التي تميز الطضل المحروم من الوالدين هو نقص مفهوم 
الذات: فهذا' الطفل قد لا يتحقق حتى من أنه شخص أو أن له إسماً 
يميزه عن الآخرين: ولذلك يتم التأكيد يذ البرامج المخصصة لبؤلاء 
المحرومين على تعليم الطفل آنه شخص مميز وهام وذلك GY‏ تكوين 
الطفل تفحكرة واضحة عن АЗУ‏ يساعده على تكوين ثقته واحترامه 
لنفسه (عبد الله سليمان» 1981 :299( 

ولا يقل الحرمان من الأب ب2 آثاره المدمرة عن خطر الحرمان من 
الأم على النمو النفسي للطفل وعلى توجيه سلوكه وتحديد دوره 
الجنسي» حيث يعتبر غياب الأب عن أبنائه فترة طويلة وسيلة هامة من 
وسائل تحديد مكونات الشخصية للطفل وتدريبه على اتخاذ دوره 2# 
المجتمع من خلال حرمانه من انتقال خبرات الأب إليه( Parry&‏ 
Athornwall, 1992: 173-181‏ 
-المعاببر الاجتماعبة : 

من أهم النظريات التي تتاولت نمو مفهوم الذات وركزت على 
أهمية البيثة الاجتماعية نظرية النموذج e Model theory‏ ونظرية 
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المرآة ) Mirror theory‏ لك مفهوم الذاتء وقد اقترحت النظرية 
الأول أن الطفل ينمي اعتبارات الذات من خلال تقليد العديد من 
الآخرين 2 بيثتة القريبة؛ بينما اقترحت النظرية الثانية أن مفهوم الذات 
ما هو إلا نتاج للتقيمات المنعكسة من الآخرين المهمين بالنسبة إلى الطفل 
х Rogers, et al., 1978: 50 )‏ 
ويتضمن كل مفهوم للذات حكماً من أحكام caill‏ فالفرد 

عندما يحكم على نفسه: فهو يحمل على نفسه صفة من الصفات 
بدرجة معينة وبالنعبة لمعيار معين يشتقه الفرد من المعايير الاجتماعية 
ومستويات السلوك التي وضعها له المجتمع ليسلك وفق مقتضياتهاء وقد 
ظهرت أهمية المماييرالجسمية بالنسبة لمفهوم الذات: بعد أن ثبت عن 
طريق الدراسات ف هذا المجال آن صورة الجسم والقدرة العقلية وما لبا 
من أثر ‏ تقييم الفرد لذاته تعتمد على معايير اجتماعية (يوسف ميخائيل 
أسعد: 1992 : 109( . 
9 وظيفي مفهوم الذات : . 
أ - يلعب دوراً حاسماً 4 الحياة الانفعالية الخاصة بالفرد وعلاقته 

بالآخرين. | 
ب — يساهم فى تكامل ويلورة عالم الخبرة المتغير الذي يوجد التلمين 2# 

وسطه حيث ينظم ويحدد ساؤك الفرد( حامد عبد السلام زهران: 

.(98: 1977 

ويعد مفهوم الذات أحد المحددات البامة فى خبرات التعلم بمراحل 

التعليم المختلفة» وأن اكتساب الطلاب للمهارات المعرفية ينبفى أن 
يمضى متلازما مع نمو مفهوم الذات الايجابي لديهم؛ وقد أكدت 
العديد من الدرأسات وجود علاقة ارتباطيه موجبة دالة بين مفهوم الذات 
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والتحصيل الأكاديمي فى المراحل التعليمية المختلفة(طلعت أحمد حسن 
«ple‏ 2005 :81 ). 
0 مغهومالذات لدي المعاقين سمعيا : 


حظي مفهوم الذات باهتمام بالغ من جانب الباحثين على.امتداد 
الريع الأخير من القرن الحالي ( وليم فيتس؛ 6:1998(‹ بوصفه واحدا 
من الأبماد المهمة 4 الشخصية:؛ ذات pSV‏ ,3 سلوك الفرد وتصرفاته 
(Singer, 1984: 246)‏ ولم يقتصر التناول البحشي لبذا. الموضوع على 
العاديين فحسب» بل امتد ليشمل أيضاً ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة 
عامة والمعاقين سمعياً علي وجه الخصوص . 

وذ هذا الصدد يعتمد مفهوم الذات الي حد كبير علي المشاعر 
والاتجاهات التي يدركها الآخرون نحو الشخص سواء أمكان gala‏ 
السمع أو معوق سمعياً خاصة من يمثون أهمية قصوى ي حياته خاصة 
الآباء والأمهات والاخوه والأخوات والأقران والمعلمين؛ لذلك أكدت 
مغظم الدراسات علي انخفاض مفهوم الذاث لدي المماقين سمعياً عند 
مقارنته بالعاديين مثل Pauline cates‏ )1994(‹ كابي Kappy‏ 
Pressman glows» (1999) Kulwin « (1997)‏ )2001( 
سليفستر وآخرون Silvestre et al.‏ )2007(: كريستين Kirsten‏ 
)2007( ‹ كما أن أفكار المعاقين سمعياً عن ذواتهم تتأثر بدرجة فقدان 
السمع لديهم أي كلما كانت الإعاقة شديدة انخفض مفهومهم لذواتهم 
كما يعانوا من الشعور بالنقص وعدم الإحساس بقيمة الذات واستخدام 
الحيل الدفاعية كما أشارت إلي ذلك دراسة أنا Anna‏ )2001( . 

وتحد الإعاقة من مقدرة الفرد على القيام بوظيفة أو أكثر من 
الوظائف التى تعتبر العناصر الأساسية لحياتنا اليومية: وبينها العناية 
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بالذات أو تكوين مفهوم ذات أيجابي أو ممارسة العلاقات الاجتماعية أو 
النشاطات الاقتصادية: وذلك ضمن الحدود التى تمتبر طبيعية؛ وقد 
تقتشأ الإعاقة بسبب خلل جسمي أو عصبي أو عقلي أي طبيعة فسيولوجية 
أو سيكولوجية أو تتعلق بالتركيب البنائى للجسم” (غسان أبو فخر؛ 
8 17 

2.9 هذا الصدد ؛ يتأثر مفهوم الذات لدي المعاق بحالته ونتيجة 
لفقدانه حاسة من حواسه أو طرفا أو نتيجة لوجود أو تشوه قي مفهوم 
. الجسم الذي يعد بعدا من أبعاد مفهوم الذات وكذلك تأثير الاتجاهات 
الاجتماعية الحي تصبغها الشفقة والتي يكون لبا تأثيرسئ أو مشوه علي 
مقهومه لذاته( حامد عبد السلام زهران؛ 1980 :83 ), . 

وعلى هذاء كلما نمت مفاهيم اللفة لدى المعاقين سمعياً: كلما 
نمت المفاهيم التى من خلالبا تنمى الخبرات مع تقدم العمر الزمنى 
والعقلى وبناء علي ذلك يصبح مفهوم الذات أكثر تمايز وكفاءة لديهم 
(Byrne, 1996: 231)‏ كما ينمو مفهوم الذات لدي المعاق وفق 
المعاملة التي يتلقاها من الآخرين؛ فإذا اسئ إلية حينئن يشعر بالرفض 
وعدم التقبل» أو عندما يمر بخبره تقيد حريته وتحرمه من فرص التعبير 
عن مشاعره أو تحول بينه وبين مقابلة متطلبات البيئة فانه يشمر به هذه 
الحالة بان العالم باجمعه ضده مما يجعله يكره الاختلاط بالآخرين 
حتي shat‏ أسرته ( رمضان 21521« 1995 :103( 

ولا شك أن الإعاقة السمعية تؤثر سلباً على مغهوم المعاقين سمعياً 
لذواتهم г‏ وعلى هذا فهم فى حاجة إلى التعامل مع الإحباط والفشل وهذا 
يتطلب الثقة بالنفس والتصميم والعزيمة فإذا أدرك التلاميذ أن النجاح 
ممكناً olg‏ الفشل ليس نهاية المطاف» فسوف يصبحون أكثر انفتاحاً 
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على التعلم ومرونة وأكثر تقبل فى فهم الذات )2001:23 Hughes,‏ 
(Clymer, 1995: 119)‏ 

فالتلاميذ المساقين سمعياً معزلون اجتماعياً فى حجرة الدراسة 
ومحرومون من الفرص التعليمية بالإضافة إلى التفذية الراجعة» ليس ذلك . 
فحسب بل ربما يؤدى اعتمادهم على الإشارات غير اللفظية إلى تفسيرات 
خاطئة للتغذية الراجعة؛ وينتج عن هذا إدراك ذاتى خاطئ للقدرة والتقدم 
الأكاديمي )8 :2002 Pajares & Schunk,‏ 

ويناء علي ذلك يمثل بناء مفهوم ذات إيجابى لدی المعاق 


Lyne‏ مساعدة المحيطين به الخطوة الأول والأهم شى بناء ششصيه الفاق 
РИ‏ ودفعه إلى المشاركة فى الحياة الاجتماعية والتمتع بصحبة أفراد 
مجتمعه وذلك يتوقف على: 


١ '‏ مسرعة اكتشاف الإعاقة المسمعية والبدء лана‏ 
مبكرا خاصة فى الشهر الثامن من عمره وتقع على الوالدين مسئولية 
. اكتشاف إعاقة طفلهما حيث يكون هناك تشابك فى نمط السلوك 
فى الشهور المبكرة الأولى بين الأطفال المعاقين سمعياً والعاديين. 
© درجة تقبل كل من الأب والأم لطفلهما المعاق سمعياً والتعامل معه 
بأساليب تربوية سوية بعيدا عن التفريط والإفراط . 
© درجة إدراك الأقارب والجيران لطبيعة الإعاقة السمعية ووسائل 
التقاعل معهم. 
© مدى تقبل المجتمع بمؤسساته المختلفة وتنظيماته للإعاقة السمعية 
والمساعدات التى يقدمها لبم» GY‏ مشكلة الطفل المعاق سمعياً هى 
مشكلة المجتمع ككل ويجب أن يكون المجتمع مدركا 
للمسثوليات الملقاة عليه تجاه المعاقين ومنهم الصم وضعاف السمع . 
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ө‏ إشراك الأطفال المماقين سمعياً مع العاديين بعضا من اليوم شى 
الفصول الدراسية وذلك يساعدهم على التعرف على وسائل جديدة 
للاتصال من خلال تعديل سلوكه للتعامل مع العاديين وبناء علاقات 
اجتماعية وكذلك مساعدة الأطفال العاديين على التعامل مع الأطفال 
المعاقين سمعياً وقبولبم بينهم مما يزيد من الاحساس بالائتماء 
والمشاركة لديهم (عبد المجيد عبد الرحيم: لطفى بركات أحمد ؛ 
1979 :178- 179). 

مما سبق يتضح؛ أنه إذا كان ag gall‏ السالب يمثل مشكلة 
ويقف حائلا أمام الأطفال العاديين بك الطريق إلي التوافق النفسي فما 
بالنا بالأطضال ضعاف السمع التي تقف الإعاقة حائلاً آخر امام هذا 
التوافق مما يدعو جميع الباحثين متكاتفين إلي الوقوف جنباً إلي جنب 
أليهم للعمل الجاد علي تنمية مفهومهم لذواتهم وإزالة تلك الحواجز 
وصولاً بهولاء الأطفال إلي القرب من الصحة النفسية الكامئة بقدر 

المستطاع . 

وسيعرض معدا الكتاب بمض الدراسات والبحوث المرتبطة بهذا 
pret‏ 

هدفت دراسة حمدى محمد عرقوب )1992( إلى معرفة نوع 
العلاقة بين الاتجاهات الوالدية نحو الأطضال المعاقين سمعياً ومفهومهم 
عن ذاتهم؛ وقد طبقت الدراسة على عينة قوامها (51) تلميذا وتلميذة 
من المعاقين سمعياً الذين تتراوح أعمارهم الزمنية ما بين (9- 13) سنةء 
واستخدم الدراسة مجموعة من الأدوات وهى(مقياس الاتجاهات الوالدية 

بصورتيه الجماعية والفردية - مقياس مفهوم الذات للأطفال - 

اختبار الذمكاء غير اللفظى - اختبار رسم الرجل ~ مقياس المستوى 
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الاجتماعى والاقتصادى - استمارة المقابلة)ء وقد توصلت الدراسة إلى 
نتائج من أهمها : وجود علاقة بين اتجاهات الوالدين نحو أطفالهم المعاقين 
سمعياً وبين مضهوم الذات لدى الأطفال وشعورهم بالنقص وعدم 
الإحساس بقيمة الذات- توجد علاقة سالبة Way‏ إحصائياً بين مجموع 
الاتجاهات الخاطثة لآباء المعاقين سمعياً وبين مفهوم الذات لأطضالمم 
المعاقين سمعياً - توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين السواء الوالدى 
تجاه الإعاقة السمعية وبين مفهوم الذات لبؤلاء الأطفال. | 
قامت دراسة كونير Comyer‏ )1992( بتحديد العوامل التى 


الأحاديمى لدى الطلاب العاديين وضعاف السمع والسصم» 

وتعكونت Rye‏ الدراسة من( 25( Lilio‏ من الماديين Je‏ 5 ) 
طلاب من الصم..( 5 ) طلاب من ضعاف السمع» ممن تراوحت 
أعمارهم الزمنية ما بين( 13- 17) سنةء واستخدمت الدراسة ادوات 
تتمثل .2 ( مقياس فانيلاند للسلوك التحكيفى»؛ مقياس باير — هاريس 
لمفهوم الذات» مقياس تقدير الأقران ويطاقة ملاحظة للمعلم)ء وتوصلت 
الدراسة إلى عدة نتائج منها: وجود علاقة عكسية بين تصورات الطلاب 
الصم وضعاف السمع عن ذواتهم وبين تقبلهم من خلال أقرانهم الصم 
وضعاف السمع e‏ وأن التقبل الاجتماعى لدى الطلاب الصم وضعاف 
السمع قد يتأثر بدرجة أكبر منها لدى العاديين بجنس المفحوص» حيث 
أن الذكور من العاديين يتقبلون الإناث الصم وضعاف السمع بمعدل 
أكبر من الذكور الصمء كما توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين الطلاب العاديين والصم وضعاف السمع فى تقديرات 
الذات على مقياس مفهوم الذات وإدراك التقبل الاجتماعى. 
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استهدفت دراسة هیرستون Hairston‏ )1994( المقارنة بين 
مفهوم ألذات لدي التلاميذ الصم وضعاف السمع 4 ضوء بعض ال متغيرات 
مثل ( السلالة — الجنس - الإقامة)» طبقت الدراسة علي عينة قوامها ) 
0 ) تلميذا من الصم وضعاف السمع منهم ( 530 ) من الصم وضعاف 
السمع البيض» ( 110 ) من الصم وضعاف السمع السود؛ وتوصلت 


لدي التلامييذ الصم وضعاف السمع تبعا للسلالة والإقامة:؛ التلامين 
الصم وضعاف السمع السود 4 مدارس المدن الكبيرة لديهم مفهوم ذات 
ايجابي بالمقارنة بأقرانهم الصم وضعاف السمع السود ي المدارس 
المحلية. 

هدفت دراسة بولين Pauline‏ )1994( إلي التعرف علي مستوي 
مفهوم الذات لدي الأفراد المعاقين سمعيا للتحقق من الفرض القائل أن 
مفهوم الذات لدي المعاقين سمعياً اقل من العاديين: طبقت الدراسة علي 
عينة قوامها ( 28 ) lapa‏ أصما وضعيف سمع؛ ( 25 ) فردا عاديا ممن 
تتراوح أعمارهم الزمنية مابين ( 20 - 60 ) سنة؛ طبقت المقاييس 
الخاصة بمفهوم الذات» واهم ما توصلت إليه الدراسة أن مفهوم الذات 
لدي المعاقين سمعياً اقل من العاديين. 

قامت دراسة كابي Kappy‏ (1997) بالكشف عن العلاقة 
بين ادراكات الوصم بالإعاقة ومفهوم الذات للمراهقين الصم وذلك 
لتحديد ما اذا كان المراهقين الصم يحظون بالتوافق مثل اقرأنهم 
العاديين آم لا . طبقت الدراسة علي ( 185 ) مراهقا تم تقسمهم علي 
النحو التالي : (50 ) تلميذا من المراهقين ذوو التواصل الشفهي» ( 53 ) 
تلميذا من المراهقين ذوو التواصل الكلي:؛ ) 82 ) تلميذا من المراهقين 
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العاديين» وتوصلت الدراسة إلي أهم النتائج التالية :إدراك المراهقين 
الصم ذوو التواصل الشفهي أكثر من المراهقين ذوو التواصل сЕ‏ 
جمل المراهقين ذوو التواصل الشفهي علي مستوي عال لمفهوم الذات 
المتعلق بسلوكهم بالمقارنة بأقرانهم ذوو التواصل الكلي» مفهوم الذات 
لدي التلاميذ العاديين اعلي بصفة عامة بالمقارنة بأقرائهم الصم ذوو 
التواصل الشفهي والكلي؛ توجد فروق ذات دلالة إحصائية نحو الصم 
والصمم كإعاقة ؛ فالتلاميذ الصم ذوو التواصل الشفهي لديهم إدراك 
Gangs‏ لاشم كإعات بالمقاركة Т‏ | 

استهدفت دراسة جون وسرريد John & Cerrard‏ )1999( 
مناقشة تأثيرات النمو اللغوي المبكر والتنشئة الاجتماعية ونماذج البيئة 
التعليمية علي نمو مقهوم الذات للطفل الأصم وضعيف السمع؛ وتم 
تقسيم العينة إلى مجموعتين هما( أطفال صم وضعاف سمع لآباء صم 
- آطفال صم وضعاف سمع لآباء عاديين )؛ وتوصلت الدراسة إلي أن 
الأطفال الصم وضعاف السمع لآباء صم لديهم مفهوم ذات ايجابي عال 
بالمقارنة بأقرانهم أطفال صم وضعاف سمع لآباء عاديين . 

هدفت دراسة عبد المتعم الدردير وجابر عبد الله (1999) : 
الكشف عن ЭМАЛ‏ بين الشعور بالوحدة النفسية والمهارات الاجتماعية 
ومفهوم الذات وداضمية الإنجاز ندى المعاقين سمعياً؛ وبلغ أضراد العينة 
)36( تلميذاً وتلميذة من المماقين سمعياً بمدارس LB‏ ونجع حمادى؛ وقد 
توصلت النتائج إلى أن التلاميذ المعاقين سمعياً أكثر إظهاراً للشعور 
بالوحدة النفسية عند مقارنتهم بالتلاميذ المكفوفين والمعاقين Lilie‏ 
وانخفاضا فى مغهوم الذات لديهم وانخضاض المهارات الاجتماعية لديهم 
ودافعتيهم للإنجاز» أي وجود علاقة سالبة بين درجات التلاميذ المعاقين 
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سمعيا فى الشعور بالوحدة النفسية ودرجاتهم فى كل من مفهوم الذات 
والمهارات الاجتماعية ودافعية الإنجاز . 

قامت دراسة كلوين Kulwin‏ )1999( بالتعرف على الفروق 
بين مفهوم الذات وعلاقته بالشعور بالوحدة النفسية لدى الطلاب المعاقين 
سمعياً والماديين» وتتكونت العينة من )75( طالباًء منهم )36( طالباً من 
الطلاب المعاقين سمعياًء )39( طالباً من الطلاب العاديين؛ وقد توصلت 
النتائج إلى وجود فروق دالة hilaa]‏ بين تدني مفهوم الذات والشعور 
بالوحدة النفسية لدى الطلاب المعاقين سمعياً والماديين لصاح الطلاب 
المعاقين سمعياً؛ وأن هناك وجود فروق دالة إحصائياً بين مفهوم الذات 
والشعور بالوحدة النفسية لدى الطلاب الأصغر سناً والأكبرسناً لصالح 
الطلاب الأكبرستاً ; 

هدنت دراسة Аппа Lif‏ )2001( إلى الكشف عن العوامل 
المؤثرة فى مفهوم الذات لدى المعاقين سمعياء طبقت الدراسة على )9( 
تلاميذ من المعاقين سمعياً منهم )5 ذكور . 4 إناث)؛ وتم مجانسة العينة 
فى العمر والذكاء؛ وتم ملاحظتهم من خلال )17( مقابلة للكشف عن 
درجة تفكيرهم وتصورهم لذواتهم؛ وتوصلت الدراسة إلى أن أذكار 
المعاقين سمعياً عن ذواتهم AED‏ بدرجة فقدان السمع لديهم؛ مما يدل 
على انخفاض مفهوم الذات لديهم بدرجة كبيرة. 

استهدفت دراسة بريسمان Pressman‏ )2001( الكشف عن 
نمو مفهوم الذات لدى الأطفال المعاقين سمعياً؛ والتعرف على سمات 
تئمية الذات ومعرفة العلاقة بين مفهوم الذات واللفة» شملت عينة 
الدراسة )53( Male‏ أصمء تراوحت أعمارهم ما بين (14- 40) شهرء 
وتوصلت الدراسة إلى أن الإناث المعاقين سمعياً يرتفع مفهوم الذات لديهن 
بدرجة أعلى من الذكور مع إبراز أهمية العوامل الأسرية فى نمو مفهوم 
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الذات لديهن: وأن الأطفال المعاقين سمعياً الذين يصل أعمارهم 
الزمنية(30) شهر يتزايد لديهم الاعتراف بالذات ولكن بصورة SBT‏ من 
أقرانهم العاديين المساويين لبم فى العمر الزمنى. 

هدفت دراسة عواض محمد الحربي ( 2003 ) إلي التعرف علي 
الملاقة مابين مفهوم الذات والسلوك العدواني لدي الطلاب сеа‏ 
تكونت العينة من ( 81 ) طالبا أصم بمعهد وبرنامجي الأمل الملحقان 
بالرياض بالسعودية بالمرحلة المتوسطة؛ تراوحت أعمارهم الزمنية مابين 
)13 -19 ) سنةء طبقت الدراسة الأدوات التالية( pg gaa‏ الذات — 
السلوك العدواني - المستوي الاقتصادي الاجتماعي ): وتوصلت الدراسة 
إلى وجود علاقة سالبة بين مفهوم الذات والسلوك العدواني لدي الطلاب 
canal‏ أنه لا توجد فروق 4 مفهوم الذات لدي الطلاب الصم تبعا للبيئة 
التربوية بمعهد وبرنامجي oll‏ الملحقان بالرياض»؛ وإلي وجود ضروق 
دالة إحصائيا 2 مفهوم الذات لدي الطلاب الصم Lag‏ لمستوي تعليم الأب 
لصالح أبناء لآباء تعليمهم أمي ومتوسط؛» وانه لا توجد فروق 4 مفهوم 
الذات لدي الطلاب الصم تبعا لمستوي تعليم الأم . 

قامث دراسة سليفستر وآخرون Silvestre et al,‏ )2007( 
التعرف على أهمية النمو اللغوى فى تشكيل مفهوم الذات لدى التلاميبن 
المعاقين سمعياًء طبقت الدراسة على )56( تلميذا أصم» وبعد المجانسة 
في المتفيرات الثالية (paul Lays. ный. 5001. БУШ‏ طبقت 
الدراسة الادوات التالية (استبيان لمعرفة نمو الذات ‏ مقياس السلوك 
التوافقى والنفسى eC‏ وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة بين نمو مفهوم 
الذات وكفاءة المحادثة اللفوية لدى المعاقين سمعياً» أى كلما تحسنت 
المحادثة اللغوية الإشارية لدى المعاقين سمعياً تحسن مفهوم الذات ولكن 
بصورة أقل عند مقارنتهم بأقرانهم الماديين المساويين لبم ضي العمر 
الزمنى. 
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هدفت دراسة كزيستين Kirsten‏ )2007( إلى الكشف عن 
تصورات البوية الذاتية وتأثيرها على النمو اللغوى لدى التلاميذ المعاقين 
سمعياًء وكيف أن هؤلاء التلاميذ المعاقين سمعياً يتزايد الاهتمام لديهم 
بهويتهم الذاتية عند مقارنتهم بأقرانهم العاديين» طبقت الدراسة فى 
نيوزيلندا على عينة من التلاميذ المعاقين سمعياً م.تخدمة (مقياس البوية 
الذاتية؛ بالإضافة إلى إجراء الباحثة )10( مقابلات جماعية للمكشف 
عن البوية الذاتية» ويمد تحليل المقابلات توصسلت الدراسة إلي أن 
التلاميذ المعاقين سمعياً لديهم الميل للظهور وتقرير مصيرهم بذواتهم من 
خلال التفاعل مع مجتمعهم وأسرهم بشحكل يختلف عن أفرائهم العاديين 
المساويين لهم فى العمر الزمنى» بما يؤثر سلبيا على درجة نمو مفهوم 
الذات لديهم,. 

استهدفت دراسة آبولا Abiola‏ )2007( الكشف عن تاشر 
با انان ون pale‏ ومفهوم ИЗ‏ الأكاديمي 4 اللفة 
الانجليزية» طبقت الدراسة علي (100 ) مدرسة من المدارس الثانوية 
علي طلاب الصف الثالث الثانوي وكانت هناك جلسة يستمع فيها 
الطلاب يحدد فيها الباحث حجم ضعف السمع. وكتابة تقارير للسمع: 
استخدمت الأدوات التالية( مفهوم الذات الأكاديمي - البيانات 
الشخصية للطلاب - اختبار 4 مادة Lal‏ الإنجليزية )؛ وقد توصلت 
الدراسة إلي أن الطلاب ضعاف السمع أفضل $ مفهوم السذات 
الأكاديمي من الطالبات» ولذلك فقد أوصي بأن المدرسين وواضعي 
المناهج الدراسية ينبغي أن ينظروا إلى هذه النتائج على نحو كاف 2 
التعليم وتطوير المناهج الدراسية 
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دراسة ميدانية بحنوان فاعلية برنامج تدربي قائم علي التعلم 
التعاوني في تنمية منهوم الذات لدى الأطفال ضعاف السمع 


أعداا 
د سينا )25 عبد النبي oluso‏ 
НЫ‏ 
- | مقدمة. 
- مشكلة الدراسة. - أهداف الدراسة. 
= اها الدزامة = مصطلحات الدراسة. 
- حدود الدراسة. - أدوات الدراسة. 


l‏ الأساليب الإحصائية المستخدمة فى الدراسة. 
إجراءات الدراسة ومنهجها 

مقدمة 

Yat‏ :منهج الدراسة 

ثانياً : عيئة الدراسة . 

. أدوات الدراسة‎ : (ЫВ 

رابعاً: خطوات الدراسة . 

نتاكج الدراسة وتفسيرها 

Yal‏ : نتائج الدراسة وتفسيرها. 

ثانيا: ملخص النتائج: 

ثالثاً : التوصيات والدراسات المقترحة . 


ملخص الدراسة 

ба Я а 

ظهرت على ساحة الألفية الثالثة أساليب حديثة تتلاءم مع 
مستويات وقدرات التلمين ضعيف السمع منها التعلم التماوني» فحولت 
دور معلم التربية الخاصة من مجرد مؤدى إلى موجه ومرشد ومقيم 
وانعدحكس ذلك على دور هذا التلمين من مجرد متلقى سلبي إلى متفاعل 
نشطء ولا يتأتى ذلك إلا من خلال ما حققه ذلك الأسلوب من تفاعل بين 
هؤلاء التلاميذ بعضهم البعض على حسب إمكاناتهم التحصيلية 
والانفعالية والشخصية من جائب»ء ويين المعلم من جانب آخر »ءويعانى 
التلاميذ ضعاف السمع من انخفاض مستوى مفهوم HIN‏ نتيجة 
انخفاض مهارات التواصل الناجمة صن الإعاقة السمعية: ومن خلال 
الإطلاع على أدبيات آسلوب التهلم التعاوني تبين فاعليته فى 2240 مفهوم 
الذات الإيجابي لدى التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة 
والتلاميذ ضعاف السمع بصفة خاصة. 

ويهدف التعلم التعاوني إلى تعلم الأفراد كيف يحبون بعضهم 
البعض ويحبون مدرستهم ومعلميهم ويتعلمون المهارات الاجتماعية؛ 
والتعلم التعاوني لا يعنى جلوس التلميذ بجوار زميله أو أن يؤدى أحدهما 
عملا والآخر يشاهده» ولكنه أعمق من ذلك بكثير فهو نوع من 
الاعتماد الداخلي الإيجابي بين الأفراد (إما أن ننجح معا أو العكس) 
Johnson & Johnson, 1986: 6-9)‏ 

وضى هذا «staat‏ فإن للتعلم التساوني مجموعة مسن 
الاستراتيجيات التعليمية يشجع التلاميذ من LIS‏ ويطلب منهم العمل 
معا فى مهام معينة )1992:1 .(Presseisen,‏ 
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وكلما كانت المجموعة غير متجانسة أي متفاوتة القدرات 
كلما كان Laghi‏ أفضلء وذلك GY‏ التلامين ذوى القدرات العالية 
يساهمون بفاعلية فى تحسين قدرات باقي أفراد مجموعاتهم ذوى 
القدرات المتوسطة والمنخفضة )1 :1988 Johnson & Johnson,‏ 

حيث أن استخدام التعلم التعاوني يؤدى إلى تنمية روح الفريق بين 
التلاميذ؛ فهو يؤكد على تعلم التلاميذ معا من خلال تواجدهم فى 
مجموعات من التلاميذ مختلفي القدرات )6 :1990 (Adams,‏ 

ولكى ينجح التعلم التماوني لابد من توافر شرطين أساسيين 
أولبما: أهداف الجماعة؛ ثانيهما: مسئولية الفرد» فكل فرد فى 
الجماعة يسعى إلى تحقيق أهدافها بأقصى ما يمتلكه من إمكانات 
وقدرات؛ وفى الوفت ذاته ينجز كل ما يسند إليه من مهام وابتكار 
كل الطرق والأساليب المتاحة لمساعدة أعضاء مجمومته للوصول إلى 
البدف المنشود )15-28 :1990 (Kagan,‏ 

ويعاني المعاق سمعيا من الانطواء والعزلة والشعور بالوحدة 
النفسية وانخفاض مفهوم الذات ونقص ب المهارات الاجتماعية وهذا ما 
تؤحكده الأبحاث والدراسات» وغالباً ما يكون ذلك راجماً إلى الإعاقة 
لدى الطفل أو بسبب الاتجاهات السلبية الخاطئة نحوهم» وعلى الرغم 
من أن الطفل المعاق سمعياً يفتقر إلى اللغة والتي تعتبر اداه التواصل مع 
الآخرين فأنه يعاني إلى جائب ذلك كثيراً من المشكلات النفسية 
والانفعالية والتي وعاني Leis‏ الأطفال العاديون (مسري محمد رشدي i‏ 
l ( 18: 2004‏ 

ولا شك أن الأطفال المعاقين سمعيا بصفة Lale‏ وضعاف السمع 
علي وجه الخصوص يعانون من انخفاض مستوي مفهوم الذات كما 
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أكدت علي ذلك بعض الدارسات السابقة منها دراسة Amma Lif‏ 
)2001(« دراسة كريستين Kirsten‏ (2007): لذا تتمثل مشكلة 
الدراسة الحالية ‏ الإجابة على التساؤل الرئيس التالي : ما آثر برنامج 
قائم علي التعلم التعاوني فى تنمية مفهوم الذات لدى الأطفال ضعاف 
السمع S‏ ويتفرع منه التساؤلات التالية: 
1- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي قائم علي التعلم التعاوني بك تنمية 
مفهوم الذات لدي الأطفال ضعاف السمع S‏ 
2- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي wild‏ علي التعلم التماوني بے تحسن 
الأداء التحصيلي 2 مادة الدراسات الاجتماعية لدي الأطفال ضعاف 
السمع S‏ 
أهداف الدراسي: 
تهسدف الدراسة الحالية إلى تتمية مفهومالذات 
لدى التلاميذ ضعاف السمع من خلال برنامج قائم علي التعلم التماونيء 
والتعرف على مدى استجابة التلاميذ ضعاف السمع للبرنامج المقدم» لذا 
تتمثل أهداف الدراسة الحالية هذ البدف الرئيس التالي :الكشف عن 
فاعلية البرنامج التدريبي القائم علي التعلم التعاوني فى تنمية مفهوم 
الذات والتحصيل ے2 مادة الدراسات الاجتماعية لدى الأطفال ضعاف 
السمع. 
Алал)‏ الدراسي: 
Li‏ : الأهمبة النظرية : 
© تستمد الدراسة الحالية أهميتها من خلال الموضوع الذي ANG‏ 
У‏ أن المتغيرات التي يتعرض لبا البحث تمثل Lala‏ مهما .3 حياة 
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الطفل ضعيف السمع؛ فالتدريب علي التعلم التعاوني يمزز 
التفاعل الاجتماعي مع الأخريين؛ ومن ثم تنمية مفهوم الذات . 

كما تأتي أهمية الدراسة الحالية من ندرة الدراسات العريية 
والأجنبية التي قاولت - 2# حدود إطلاع الباحثة - استخدام 
برنامج قائم علي التعلم التعاوني فى تنمية مفهوم الذات لدى 


الأطفال ضعاف السمع. 
21 : الأجمية 44424311 : | 

ө‏ تكمن أهمية الدراسة الحالية 2 محاولتها إعداد برنامج قائم 
علي التعلم التماونيء مخصص للأطفال ضعاف السمع Laag‏ 
لخصائص وسمات هذه الفثة وبما يتناسب مع احتياجاتها . 

ө‏ كما تاتي أهمية هذه الدراسة من خلال محاولة الباحثة إعداد 
اختبار تحصيلي $ مادة الدراسات الاجتماعية يتلائم مع قدرات 
وإمكانات الأطفال ضعاف السمع. 

فروض الدراسي: 
به ضوء ما سبق يمكن صياغة فروض الدراسة الحالية على 
النحو الاتى : 
1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبية على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. 
2- 


توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب elat‏ المجموعة 


التجريبية على أداء الاختبار التحصيلي فى القياسين القبلى والبعدي 
لصالح القياس البعدي. 
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3- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بسين متوسسطي رتسب أداء 
المجموعتين التجريبية و الضابطة على أداء أبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية فى القياس البعدى لصالح المجموعة 
التجريبية. 

4- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسسطي رتب أداء 
المجموعتين التجريبية و الضابطة على alal‏ الاختبار التحصيلي فى 
القياس البعدى لصالح المجموعة التجرييية. 

: الدراسي‎ Sg chem | 

تتحدد الدراسة الحالية و نتائجها بالعينة و الأدوات و المعالجات 

الإحصائية المستخدمة فى. الدراء ХД‏ 

عبتي дм Гү"‏ 
تكونت عينة الدراسة الأساسية من )24( تلميذ ضعيف سمع 
بالصف السادس الابتدائي» 1 المقيمين إقامة داخلية بمدرسة الأمل للصم 
وضعاف السمع بمدينة كفرالشيخ » وقد تراوخت أعمارهم الزمنية ما 
بين (10.11 .1111( سنةء بمتوسط )11.4( سنةء وانحراف 

معيارى( 0.55)ء وقد تراوحت نسبة ذكائهم ما بين (95- 110), 

بمتوسط )103.45( سنوات؛ وانحراف معيارى )4.69( 


الأدوات المستتخدمم: 

1 - اختبار الذكاء المصور............إعداد/ أحمد ذكى صالح 1978 

2 - مقياس مفهوم الذات للأطفال ....إعداد/ أحمد عز الدين 
الأشول 1984 ` 


3- مقياس المستوى الاجتماعي/الاقتصادي/الثقا المطور للأسرة 
المصرية» إعداد / محمد محمد بيومى خليل (2000): 
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4 - اختبار تحسصيلى فى مادة الدراسسات الاجتماعية 
لدى الأطفال ضعاف السمع المقيدين بالصف للصف السادس 


الابتدائى............ .... إعداد/ الباحثة 


5 البرنامج التدريبي القائم علي مهارات التعلم التعاوني аа‏ 
إعداد / الباحثة. 
النتائج: 


1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجريبية على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجرييية على أداء الاختبار التحصيلي فى القياسين القبلى والبعدي 
لصائح القياس البعدي. 

3- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعتين 
التجريبية والضابطة على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 

4- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب elal‏ المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على أداء الاختبار التحمصيلي فى القياس 
البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 

Pardon ЛАМЫ ملخص‎ 

Introduction | 

Cooperative learning as a new strategy for 

hard of hearing students helps teacher not to be just 

sender of information , but a guide and a collaborator. 


Accordingly , students become active , collaborative 
learner , not just a receiver of information . This will 
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not possible unless there is interaction between and 
among teacher and students on one side , and students 
and their peers on the other side . 

Hard — hearing students have low self - 
concept due to low levels of communication kills . А 
growing body of research indicates the effectiveness 
of Cooperative learning strategies on developing self 
— concept of special needs students in general , and 
specifically hard ~ hearing students. 

The main aim of Cooperative learning is 
teaching students how to love one another , their 
schools and teachers , and work in groups (social 
skills) . Cooperative learning for students does not 
mean that on student sits beside his classmate 
watching him while performing a certain task , but is a 
kind of interdependence ( Johnson & Johnson, 1986: 
6-9 ) 

Presseisen, (1992) states that Cooperative 
learning is a set of learning strategies that promote 
students to work together ( P.1) 

The more heterogeneous students are in the 
group , the better their performance are , as high — 
performance students help their low — performance 
students (Johnson & Johnson, 1988: 1). 

Students ; through cooperative learning lean in 
group , and this helps them develop their social skills 
(Adams, 1990: 6). 

For cooperative learning to be successful , there 
are two perquisites: the group objectives , and 
individual responsibility . Each individual seeks to 
achieve group's goals as much as possible.. At the 
same time , takes over his responsibility in order to 
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help the other members of the group ( Kagan , 1990, 

P. 15-28) . 

A bulk of literature states that Hard – Hearing 
students suffer from isolation , loneliness, poor self — 
concept and limited social skills . This is due to the 
handicap and attitude towards it ( Seri , 2004:18). 

Anna ( 2001) , and Kirsten ( 2007) both stated 
that hard- hearing students have poor self — concept . 
Thus, this study addresses the following questions : 
1- ` Are there statistical differences in mean ranks 

in pre- post testing for experimental group on the 

dimensions of the self - concept scale ? 

2- Ате there statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on 
achievement test ? 

3- Are there statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control . 
groups on the dimensions of the self - concept 

scale ? 

4- Are there statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on achievement test ? 

Purposes: 

The main purpose of this research study was to 
develop self — concept of hard- hearing students and 
their academic achievement in social studies through a 
cooperative learning program . 

Significance : 

(1) Theoretical Significance 

а. The Significance of this research study lies in the 

topic it deal with , whereas the variables being 
studied are important in the life of hard — hearing 
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student . Cooperative learning training stimulates 
social interactions with others , as well as 
developing self concept . 

Ь. The rarity of studies that used a cooperative 
learning based program to develop self concept in 
hard- hearing students . 

(2) Implicational Significance 

a. Developing a cooperative learning based program 
for hard — hearing students. 

b. Developing a social studies achievement test for 
hard — hearing students. i 

Hypotheses : 

1- There are statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on the 
dimensions of the self — concept scale in favor of 
post testing. 

2- There are statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on 
Achievement test in favor of post testing. 

3- There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on the dimensions of the self – concept 

scale in favor of experimental group. 

4- There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on achievement test in favor of 
experimental group. 

Limitations 

This research study is limited to participants , 
instrumentations , and statistical methods used by the 
researcher. 

Participants 
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Twenty — four hard — hearing six graders 


participated in this research study. They aged 10.11 to 
11.11 years ( M= 11.4, SD = 0.55), and had IQ of 95 
to 110 ( M= 103.45, SD = 4.69). 

Instrumentation 


1- 
2- 
a 


4- 
5- 


Non — verbal intelligence test ( Saleh , A , 1978) 
Children self – concept scale ( Al Ashwal , 1984) 
Advanced social — economic - cultural level of 
Egyptian Family scale ( Baeomy , 2000) 
Achievement test ( By researcher ) 

Training program ( By researcher ) 


Findings 


1- 


There are statistical differences in mean ranks іп 
pre- post testing for experimental group on the 
dimensions of the self — concept scale in favor of 
post testing. 
There are statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on 
Achievement test in favor of post testing. 
There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on the dimensions of the self ~ concept 
scale in favor of experimental group. 
There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on achievement test in favor of 
experimental group. А 
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ала 

ظهرت على سباحة الألفية الثالشة أساليب حديشة تتلاءم مع 
مستويات وقدرات التلميذ ضعيف السمع منها التعلم التعاوني؛ فحولت 
دور معلم التربية الخاصة مسن مجرد مؤدى إلى موجه ومرشد ومقيم 
وانعمكس ذلك على دور هذا التلمين من مجرد متلقى سلبى إلى متفاعل 
نشطء ولا يتأتى ذلك إلا من خلال ما حققه ذلك الأسلوب من تفاعل بين 
هؤلاء التلاميذ بعضهم السبعض على حسبب إمكاناتهم العقلية 
والتحصيلية والانفعالية والاجتماعية سن جاثب» وبين pal‏ من جاثب 
آخر؛ ويعانى التلامين ضعاف السمع من انخفاض ملحوظ فى مستوى 
مفهوم الذات نتيجة انخفاض مهارات التواصل الناجمة عن الإعاقة 
السمعية: ومن خلال الإطلاع على أدبيات اسلوب التعلم التماوني تبين 
فاعليته فى تنمية مفهوم الذات الإيجابي لدى التلاميذ بصفة عامة وذوى 
الاحتياجات الخاصة علي وجه الخصوص . 

ويهدف التعلم التماوني إلى تعلم الأفراد كيف يحبون بعضهم 
البعض ويحبون مدرستهم ومعلميهم ويتعلمون المهارات الاجتماعية؛ 
والتعلم الشاوتي لا ping‏ جلو التلمية بجوار tlie)‏ او آن лы sass‏ 
Уе‏ والآخر يشاهده» ولكنه أعمق من ذلك بكثير فهو نوع من 
الاعتماد الداخلى الإيجابى بين الأضراد Lal)‏ أن ننجح Lee‏ أو المكس) 
Johnson & Johnson, 1986: 6-9)‏ 

وضى هذا الصددء فإن التعلم التعاوني يمثل مجموعة من 
الاستراتيجيات التعليمية يتم خلائبا تشجيع التلاميذ على العمل معا فى 
مهام <Presseisen, 1992:1) tigas‏ 
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وكلما كانت المجموعة غير متجانسة أى متفاوته القدرات 
كلما كان Laglai‏ أفضل» وذلك لأن التلامين ذوى القدرات العالية 
يساهمون بفاعلية فى تحسين قدرات بافى آضراد مجموعاتهم ذوى 
القدرات المتوسطة والمنخفضة )1 :1988 Johnson & Johnson,‏ 

حيث أن استخدام التعلم التعاوني يؤدى إلى تتمية روح الفريق بين 
التلاميذء فهو يؤكد على تعلم التلاميذ معا من خلال تواجدهم فى 
مجموعات من التلامين مختلفى القدرات )6 «Адатоѕ, еї al.,1990:‏ 

ولكى ينجح التعلم التعاوني لابد من تواهر شرطين أساسيين 
أولبما: أهداف الجماعة:» ثانيهما: مسئولية الفرد» فكل فرد فى 
الجماعة يسعى إلى تحقيق أهدافها بأقصى ما يمتلكه من إمكانات 
وقدرات»؛ وفى الوقت ذاته ينجز كل ما يسند إليه من مهام وابتكار 
كل الطرق والأساليب المتاحة لمساعدة أعضاء مجموعته للوصول إلى 
البدف المنشود )15-28 :1990 (Kagan,‏ 

ولعل الميزة الأساسية فى استخدام التعلم التعاونى تتمثل فى 
المشاركة التعاونية» حيث يشعر التلميذ بأنه شريك فعال فى الموقف 
التمليمي؛ وتكون عليه مسئولية وآدوار معينة لابد أن يمارسها حتى 
يتكامل العمل التعاوني للمجموعة التى ينتمي إليها؛ كما يقدم للتلاميذ 
مواقف تعليمية يمارسون فيها مهارات التفكير العلمي وسلوف 
الاكتشاف وحل المشكلةء وينمى مفهوم الذات الايجابي والمهارات 
المعرطية لديهم ويساعد فى تعديل سلوكياتهم إلى الأفضل ) & Lee‏ 
(Luck, 1991: 137‏ 

ولبذاء يفضل كل من المعلمين والتلاميذ التعلم التعاوني لإظهار 
اتجاهات إيجابية حيال تطبيقهاء ولذلك وجد اهتماما كبيرا بسبب 
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إمكانية استخدامه كبديل للفصل التقليدي» حيث أن لكل فرد منهم 
مسئولية معينة وأدوار محددة لابد أن يمارسها؛ وعليه يصبح كل تلميذ 
مسئول عن تعلمه وعن تعلم باقى أعضاء مجموعته» وفى أثناء ذلك تنمو 
لديهم العديد من المهارات المعرفية والاجتماعية والأكاديمية 
William, 1997: 3799-3800)‏ 

وبناء على ذلك» ظهر التعلم التماوني كمحاولة جادة للنمو 
yal‏ لدى الطلاب وكاحد الاستراتيجيات القائمة على التفير 
المفاهيمي وذلك عن طريق خلق بيئة صفية توطر وضعاً اجتماعياً تعاونياً 
بين المتعلمين؛ يشاركون فيه معا فى البناء المعرضى (نجاة على توفيق› 
2005: 325( 

Leag‏ سبق عرضه؛ يتضح أن التعلم التعاوني يهدف إلى تطوير 
أساليب «quay tll‏ وتحفيز التلاميذ من خلال المشاركة الفمالة فى بيئة 
التعلم المنظمة أو التفامل مع البرامج المقدمة على حسب قدراتهم 
وإمكاناتهم والعمل على بذل أقصى جهد ممكن للوصول إلى البدف 
المنشود. وأن التعلم التعاوني يساهم بشكل فعال فى إكساب التلاميد 
العديد من الخصائص الشخصية المرغوبة مثل الاعتماد على النقس: 
تحمل المسئولية: الإنصات للآخرين؛ حب العمل واحترامه وتقديره؛ 
واحترام آراء الآخرين: مما يترتب عليه مفهوم الذات الإيجابي. 

وتوجد الكثير من المعاقات التى تعوق تكوين مفهوم الذات لدى 
الأطفال ضعاف السمع وذلك يشمل درجة التفاعل وجو الأسرة» لذا فإن 
الاختلافات بين هؤلاء الأطفال وبين العاديين فى تكوين هذا المفهوم 
تكمن 2 ضعف قدرة ضعيف السمع آشاء اتصالاته مع الناس وعلاقاته 
الشخ صية المتبادلة مع الأخرين تكاد تكون ضعيفة للغأية 
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وأن التفاعل الشخصي له غالبا ИЕ‏ محمد قناوي: 
2 :113). 

ويؤدى ذلك إلى تآخر فى تكوين مفهوم الذات حتى يتسنى 
للأصم وضعيف السمع إيجاد وساثل اتصال مع المحيطين به ودرجة 
تفهمهم لاعاقته وتفاعلهم معهاء وهذا يتوقف على اتجاهات الوالدين 
ومدى تقبلهم لإعاقه طفلهماء فالطفل المعاق سمعياً يجد صعوبة فى ' 
الاتصال الفكري مع الناس لأن رسائله إليهم ورسائلهم إليه تقطع عليه 
لسذة لعبة cof gf‏ نشاط آخر (عبدالمجيد عبدالرحيم؛ تطفى بركات 
أحمد: 1979 :180). 

ويعاني المعاق سمعياً من الانطواء والعزلة والشعور بالوحدة 
النفسية وانخفاض مفهوم الذات ونقص ب المهارات الاجتماعية وهذا ما 
تؤوكده نتائج الدراسات» وغالباً ما يكون ذلك راجماً إلى الإعافة لدى 
الطفل أو يسبب الاتجاهات السلبية الخاطئة تحوهم؛ وعلى الرغم من أن 
الطفل المعاق سمعياً يفتقر إلى اللغة والتي تعتبرأداه التواصل مع الآخرين 
فانه يعاني إلى جانب ذلك كثيراً من انخفاض ملحوظ فى مفهوم الذات 
(سري محمد رشدي ,2004 :18 ) . 

ولا شك أن الأطفال المعاقين سمعياً بصفة عامة وضعاف السمع 
علي وجه الخصوص يعانون من انخفاض فى مستوي مفهوم الذات؛ كما 
Де сна]‏ لله يعكن الدارستات والنهوف السائقة مها دان انا 
Anna‏ )2001( : دراسة كريستين Kirsten‏ )2007( لذا هم .2 
مسيس الحاجة إلي أسلوب يراعى خصائصهم وقدراتهم و يحسن هذا 
المفهوم وهذا ما تسعي إليها الدراسة الحالية . 
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نبع الإحساس بمشككلة الدراسة الحالية من خلال ملاحظات 
الباحشة ضى أثناء زيارتها الميدانية لبعض مدارس الأمل للمعاقين سمعياً 
بمحافظة كفر الشيخ» وإيماءاً لتكرار شكاوى أولياء الأمور والمعلمين 
من حيث انخفاض مستوى مفهوم الذاث لدى التلاميذ ضعاف السمع 
الناجم عن التأثير السلبي لإعاقتهم السمعية.كها يعانى الطفل ضعيف 
السمع مسن المشكلات اللفوية المتمثلة فى LAM‏ والحديث والتواصل؛ 
| كما يعانى فى الوظائف التمليمية والاجتماعية والنفسية مما يؤثر سلبا 
على مفهوم الذات والثقة بالنفس والداضمية والاتزان الانفمالي 
(Witte & Wynanmd, 1994:10)‏ كما أن المعاقين سمعياً أكثر 
حساسية لمشكلات التوافق؛ والتى تظهر أكثر خارج الأسرة؛ وضى 
التواصل مع أفراد المجتمع ويرجع ذلك إلى أن شخصيتهم تتسم بالسلبية 
والجمود فى المواقف الاجتماعية؛ مما ينتج عنه مفهوم الذات السلبي 
والعدوانية وعدم التوافق الشخصى ( وليد السيد خليفة ومراد علي 
عيسي» 2006 : 662 ). كما أن مفهوم الذاث لدى الأطفال ضعاف 
السمع يرتبط ارتباطاً Lady‏ بحاجتهم وعلاقاتهم برفاقهم فى المدرسةء 
لذلك فإن أهم المشكلات الشائعة التى يعانى منها الأطفال ضعاف 
السمع داخل الإطار المدرسي تكوين علاقات مع الرفاق وصعوبة صنع 
القرار والسلوك العدواني ومفهوم الذات السلبي.وفى مجال الاضطرابات 
العقلية والتمليمية قد ثبت انخفاض مستوى مفهوم الذات لدى المعاقين 
سمعياً» لذا ضنحن فى مسيس الحاجة إلى تمديله من خلال أساليب 
التعاون لدى هذه الفثة وهذا ما أكدته دراسة Атпа‏ )2005( وبناء 
على ذلك يظهر الطفل ضعيف المع انخفاضاً واضحاً فى مقهوم الذات 
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الناجم عن تأثيرالإعاقة السلبي» وقد يترتب على ذلك ضعف تقديره 
لذاته وعدم ثقته بنفسه»ء وعدم تحمل المسئولية» وعدم إحساسه بالأمن 
والشعور بالنقص والدونية- وفى حدود علم الباحثة - لا توجد دراسة 
تم إجراؤها 4 مجال ضعاف السمع تناولت أسلوب التعلم التعاوني ودوره 
فى تنمية مفهوم الذاث الإيجابي لدى التلاميذ ضعاف السمع. Laag‏ سبق 
يتضح أن الإعاقة السمعية تؤثر سلباً فى نقص التواصل ممع الآخرين و 
تدنى مفهوم الذات لدى ضعاف السمع . 
لذا تتمشل مشكلة الدراسة الحالية ب2 الإجابة على التساؤل 
الرئيس التالي : ما آثر برنامج قائم علي التعلم التعاوني فى ثنمية مفهوم 
الذات لدى الأطفال ضعاف السمع 09 ويتفرع die‏ التساؤلات التالية: 
1- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي قائم علي التعلم التعاوني بك تنمية 
مفهوم الذات لدي الأطفال ضعاف السمع ؟ 
2- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي قائم علي التعلم التماوني .ب تحسن 
الأداء التحصيلي يك مادة الدراسات الاجتماعية لدي الأطفال 
ضعاف السمع ؟ 
أهداف الدراست: 
تهدف الدراسة الحالية إلى تتمية مفهوم النذات لدى التلامين 
ضعاف السمع من خلال برنامج قائم علي التعلم التعاوني: والتعرف على 
مدى استجابة التلامين ضعاف السمع للبرنامج المقدم؛ لذا تتمثل أهداف 
الدراسة الحالية 4 البدف الرئيس التالي: الكشف عن فاعلية البرنامج ' 
التدرييي القائم علي التعلم التعاوني فى تنمية مفهوم الذات والتحصيل 3 
مادة الدراسات الاجتماعية لدى الأطفال ضعاف السمع . 
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أهميي الدراسيص: 
تكمن أهمية الدراسة الحالية خ أنها LS‏ ضمن الاهتمام 
المحلي والعالمي بفئة الأطفال ضعاف السمع من خلال البرامج التدريبية 
التي تجعل المجتمع يحد من أثارها فتنمكس إيجاباً علي شخصية 
هؤلاء الأطفال ومن ثم تنمية مفهوم الذات. وتتمثل أهمية الدراسة الحالية 
2 الأهمية النظرية والتطبيقية كما يلي : 
أو : الأهمية النظرية : 
© تستمد الدراسة الحالية أهميتها من خلال الموضوع الذي تتاولهء У‏ 
أن المتفيرات التي يتعرض لبها البحث تمثل جانباً مهمأ بل حياة الطفل 
ضعيف السمع:؛ فالتدريب علي التعلم التعاوني يعزز التفاعل 
الاجتماعي مع الأخريين» ومن ثم تنمية مفهوم الذات . 
AL Lace ©‏ أهمية الدراسة الحالية من ندرة الدراسات العربية 
والأجنبية التي تناولت - .4# حدود إطلاع الباحثة -استخدام 
برنامج قائم علي التعلم التعاوني فى تنمية مفهوم السذات لدى 
الأطفال ضعاف السمع. 
Lilt‏ : الأهمية التطبيقية : 
саз ¢‏ أهمية الدراسة الحالية 2 محاولتها إعداد برنامج قائم علي 
التعلم التعاوني: مخصص للأطفال ضعاف السمع Liag‏ لخصائص 
وسمات هذه الفئة وبما يتناسب مع احتياجاتها. 
© كما تأتي أهمية هذه الدراسة من خلال محاولة الباحثة إعداد 
اختبار تحصيلي 2 مادة الدراسات الاجتماعية يتلائم مع قدرات 
وإمكانات الأطفال ضعاف السمع. 
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Effectiveness : dumala li 
هى قدرة الشئ على التأثيرء والمقصود بها فى الدراسة الحالية‎ 
إمكانية تاثير برنامج قائم علي التعلم التعاوني 4 مفهوم الذات‎ 
والتحصيل ب مادة الدراسات الاجتماعية لدى أضراد المجموعة التجريبية‎ 

مقارنة بأداء أقرانهم المجموعة الضابطة 4 القياس البعدي . 
Program : pols yall‏ 

هو خطة تعليمية قاثمة على أسلوب معين يحتوى على مجموعة 
من التدريبات المقترحة لتحقيق أهداف محددة؛ وفى البحث الحالى 
يعرف بأنه مجموعة من الأنشطة والتدريبات ضى مادة الدراسسات 
الاجتماعية المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي ضعاف السمع 
والقائمة على تكامل المعلومات المجزئة الثعاونى والتى تعمل على 
المشاركة الفعالة للتلامين معاً لتنمية مفهوم الذات الايجابى. 
التعلم الشعاوني : Cooperative Learning‏ 

هو طريقة لتكوين جماعات صغيرة من التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم وأقرانهم العاديين»: بحيث يحقق الجميع هدف التعلم 
عن طريق التخطيط المشترك واتخاذ القرار(جابر عبد الحميد جابر؛ 
1 296( . 

وتمرفه الباحثة ب الدراسة الحالية بأنه الإستراتيجية التي تقوم 
على تنظيم وتقسيم التلاميذ إلى مجموعتين تتكون كل مجموعة من 
ستة تلامين غير متجانسين تحصيلياًء ويُكلف كل منهم بمهمة ويُعاون 
بعضهم اليعض» فيناقشون الأفكارء والمعلومات؛ و الآراء؛ ويسعون لحل 
المشكلات بهدف إتمام المهام المكلفين بها : مع تحمل مسئولية تعلمهم 
وتعلم زملائهم؛ ويحصلون على المكافاة بناء على أداء مجموعتهم . 
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مفهوم Self — concept: МАЙ‏ 
هو تكوين معرب منظم وموحد ومتعلم للمدركات الشعورية 
والتصورات والتعميمات الخاصة بالذات ببلورة الفرد ويعتبره تعريفا نفسيا 
لذاته كما إنه يحدد إنجاز الفرد الفعلي ويظهر جزئيا فى خبراته بالواقع 
واحتكاكه به ling‏ تأثيرا كبيرا بالأحكام التى يتلقاها من 
الأشخاص ذوى الأهمية الانفعالية فى حياته وبتفسيراته لاستجاباتهم 

تحوه Yale)‏ أحمد الأشول» 1984 : 5). 

وتعرفه الباحثة إجرائيا بالدرجة التى يحصل عليها التلميد 
ضعيف السمع على الأداء فى مقياس مفهوم الذات - إعداد/عادل 
أحمد الأشول (1984) . 
الأطفال ضعاف Hard of hearing children : дозы‏ 

هم الذين يستخدمون وسيلة سمعية توظف ما تبقسى 
لديهم من حاسة السمع بدرجة تكفي للتجهيز الناجح لاكتساب اللغة 
(Black &Berdine, 1981: 165)‏ 

وتعرفهم الباحثة بأنهم Aye‏ الذين يعانون من فقدأن سمعي 
يتراوح مابين 40- 70 ديسبل Decible‏ 5( بالصف السادس الابتداثي 
ويدرسون جنبا إلي جنب مع التلاميذ الصم بنفس الفصول ويقيمون إقامة 
داخلية بمدرسة الأمل بمدينة كفر الشيخ للصم وضعاف السمع. 
حدود الدراسي : 

تتحدد الدراسة الحالية بالعينة والأدوات المستخدمة بك الدراسة: 
تكونت العينة من )24( تلميذا من ضعاف السمع بالصف السادس 


(*) الديسبل : هي وحدة تقاس بها شدة الصوت. 
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الابتدائي بمدرسة الآمل للصدم وضعاف السمع بمدينة كفر الشيغ: تم 
تقسيمهم بالتساوي إلي مجموعتين أحداهما تجريبية والأخرى ضابطة: 
ولقد تم مجاتستهم ف المتغيرات التالية :( العمر الزمتي = الذكاء - 
المستوى الاجتماعي الاقتصادي -RARI‏ مفهوم الذات - والتحصيل 
.3 مادة الدراسات الاجتماعية ) قبل بداية التدريب. 


ИЕ أدوات‎ 

1 - اختبار الذكاء المصور 0 Е) а У Al‏ صالح 
1978 

2 - مقياس مفهوم الذات للأطفال МА‏ /عادل عز الدين 
الأشول 1984 


3- مقياس المستوى الاجتماعي/الاقتصادي/الثقاخ المطور للأسرة 
المصرية؛ إعداد / محمد محمد بيومى خليل )2000( 

4 - اختبار تحصيلى فى مادة الدراسات الاجتماعية لدى الأطفال 
٠‏ ضعاف السمع المقيدين بالصف السادس الابتداثي а‏ 
إعداد / الباحثة 

5 — البرنامج التدريبي القاثم. علي مهارات التعلم التساوني...إعداد/ 
الباحثة 

استفادت الباحثة من نتائج بعض الدراسات السابقة فيما يأتي : 

1 - استفادت الباحثة من نتائج بعض الدراسات السابقة 2 جدوى 
التدريب 4 ضوء استراتيجيات التعلم التماوني وبقض الأدوات 
المستخدمة مع المعاقين ممعياًء كما أكد علي ذلك كل من 
دراسة كاييسى وولسون Caissie & Wilson‏ )1995( ‹ 
دراسة إبراهيم القاعود )1995 (‹ دراسة ميللر Miller‏ )1995 
C‏ دراسة بلس و ليتا Luta‏ & 216185 )1998( دراسة حمدى 
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عبدالعظيم البنا )1999( دراسة وليد خليفة ومراد عيسي ) 
6 ) وان كانت تختلف معهم جميعا بك العينة ونوع الفئة 
والإستراتيجية القائم عليها البرنامج. 
استفادت الباحثة من دراسة Biro apas‏ )2000( .2 اختيار المرحلة 
الابتدائية حيث كانت من ضمن نتائجها استفادة تلامين المرحلة 
الابتدائية أكفر من طلاب المرحلة الثانوية المماقين سمعياً وان 
كانت تختلف معها ج المتفيرات التابعة والبيثة والعينة. 
تختلف الباحثة كلية مع بعض الدراسات 4 العينة والأدوات 
والمتغير التابع والبيثة رغم استفادتها منهم ‏ تصميم الدراسة 
وبعض الأدوات » وكذلك نجاح التعلم التماوني مع ذوي 
الاحتياجات الخاصة مما زادها أطمئتان وثقة 4 خوض تجرية 
الدراسة الحالية مع الأطفال ضعاف السمع مثل دراسة كاى Кау‏ 
)1994( دراسة محرز عبده يوسف الفنام )2000( ‹ دراسة 
محمد إبراهيم جاد )2006 )؛ دراسة ماجد محمد عثمسان 
)2008( . 
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الأساليب الإحصائية المستخدمت فى الدراسم: 


نظرا لصغر عدد آفراد dine‏ الدراسة؛ فقد ثم استخدام بعض 


الأساليب الإحصائية اللابارامترية؛ قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبى 
على أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة؛ وذلك بهدف اختبار مدى 
صحة فروض الدراسة والإجابة عن تساؤلاته؛ ويمكن «АЛЫЙ piam‏ 
المعالجة الإحصائية فيما يلى: 


اختبار مان ويتني Mann- Witney‏ الكشف عن دلالة الضروق 
للمجموعات المستقلة . 
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اختبار ويلكوكسون 1711007018 ويستخدم لحساب دلالة الفروق 
للمجموعات المرتبطة . (فواد البهي» 1979 :354 — 358( 
3- اختبار" ت ' T Test‏ ويستخدم لحساب دلالة الفروق للمجموعات 
المرتبطة وغير المرتبطة . 
4- الإحصاء الوصفي المتمثل 4 ( المتوسط - الانحراف المعياري....... ) . 
5- معام ل سهولة وصعوبة مفردات الاختبار ومعامل تمييز مفردات 
الاختبارء معامل الارتباط لبيرسون. 


فروض الدراسم: 
ب ضوء ما سبق يمكن صياغة فروض الدراسة الحالية على 
النحو الآتى : 


1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبية على أداء أبعاد مقياس مفهوم السذات والدرجة الكلية 
فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبية على أداء الاختبار التحصيلي فى القياسين القبلى والبعدي 
تصائح القياس البعدي. 

3- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 

4- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على أداء الاختبار التحصيلي فى القياس 
البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 
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إجراءات الدراسي ومنهجها : 
merer‏ 

يتضمن 1А‏ الفصل إجراءات الدراسة التى قامت بها الباحثة 
لاختبار صحة فروض الدراسة:؛ والتى تتضمن ما يلى: منهج الدراسة 
وعينة الدراسة وكيفية انتقائها والإجراءات التى تمت لمجانستهاء ويلى 
ذلك عرض للأدوات التى استعانت بها لاختيار عينة الدراسة والتى 
تتضمن (متغير الذدكاء والمستوى الاجتماعي الاقتصادي Z Lan‏ ومفهوم 
الذات والاختبار التحصيلي 4 مادة الدراسات الاجتماعية)ء ثم وصف 
للمتغير المستقل وهو البرنامج التدريبى القائم علي التعلم التعاوني؛ ثم 
عرض لخطوات الدراسة الحالية. 
أولا: منهج الدراسم: 

أن الدراسة الحالية قائمة على إجراء برنامج تدريبى قائم علي 
التعلم التعاوني ب4 تنمية مفهوم الذات لدى الأطفال ضعاف السمع فقد 
استخدمت المنهج التجريبى حيث قامت الباحث بتقسيم عينة الدراسة إلى 
مجموعتين. مجموعة ضعاف السمع (التجريبية) ومجموعة ضعاف السمع 
(الضابطة) وبعد مجانستهما فى العمر الزمنى ونسبة الذكاء والمستوى 
الاجتماعي الاقتصادي LLN‏ ومفهوم الذات والاختبار التحصيلي بك 
مادة الدراسات الاجتماعية قبل تطبيق البرنامج» ثم تعرضت المجموعة 
التجريبية للبرنامج التدريبي بينما لم تتعرض المجموعة الضابطة لذلك 
البرنامج. 
Lad‏ عینت الدراست: 
diga ~ Í‏ الدراسة الاستطلاعية: 

استخدمت الدراسة عينة الدراسة الاستطلاعية المتعلقة بتقنين 
الأدوات والتى تكونت من )30( تلميذاً ضعيفاً سمع بالصف السادس 
بمدرستي الأمل للصم وضعاف السمع ببلطيم والزعفران محافظة 
كفرالشيخ: بفرض التسرف علي الخصائص السيكومترية لأدوات 
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الدراسة الحالية والمتمظة فى (اختبار الذكاء . مقياس المستوى 
الاجتماعي الاقتصادي الثقاي ‏ مقياس مفهوم الذات ‏ اختبار تحصيلي Э.‏ 
مادة الدراسات الاجتماعية )» بالإضافة إلى الوقوف على بعسض 
الصعوبات التى يمكن تلافيها عند تطبيق أدوات الدراسة على أفراد 
العينة الأساسية. 
ب -عينة الدراسة الأساسية: 

تكونت عينة الدراسة الأساسية من )24( Ф‏ تلميذاً ضعيفاً سمع 
بالصف السادس الايتدائي» والمقيمين إقامة داخلية بمدرسة الأمل للصم 
وضعاف السمع بمدينة كفرالشيخ » وقد تراوحت أعمارهم الزمنية ما 
بين )10.11 .11.11( سنةء بعتوسط ( 11.4 ) مسنة؛ واتحصراف 
معيارى( 0.55( وقد تراوحت نسبة ذكائهم ما بين (95- 110(‘ 
بمتوسط )103.45( e‏ وانحراف معيارى (4.69): وقد كان وراء اختيار 
هذه المدرسة لإجراء الدراسة الحالية بها عدة مبررات منها: 

استعداد إدارة المدرسة للتماون(*) مع الباحثة بجدية؛ والسماح 
بإجراء تجرية الدراسة علي رحب» وفى إطار هذا التماون الصادق وفرت 
المدرسة حجرة مستقلة بعيدة عن الضوضاء وجيدة التهوية لاجراء تجربة 
الدراسة بها 4 أثناء حصص مادة الدراسات الاجتماعية» وهذا يهيئ 
Сое tage lds‏ 

قرب المدوسة من بحل سكن ةة Rigs, Katy‏ الدراسة Legs‏ 
لزياراتها المستمرة لہم من جانب» كما سبق للباحثة التدريب الميداني 


(*) يقتصر على هذا العدد لندرة عينة الأطفال ضعاف السمع . 
(*) بعد توجيه خطاب من معهد البحوث والدراسات العربية جامعة الدول العربية 
إلى مديرية التربية والتعليم بكفرالشيخ للسماح للباحثة بتطبيق أدوات دراستها . 
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بتلك المدرسة ب4 الدبلومة المهنية للتربية الخاصة والدورات الخاصة بالصم 
وضعاف السمع من كلية التربية -'جامعة كفر الشيخ من جائب آخر. 
وبناء على ذلكء قد تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين؛ 
وذلك على النحو التالى: | 
آ - المجموعة التجريبية: وتتكون من )12( تلميذ ضعيف سمع . 
ب- المجموعة الضابطة: وتتكون من )12( تلميذ ضعيف سمع . 
diye syal 315 540-1‏ الدراسة: 
تم اختيار Liye‏ الدراسة من بين تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي ضعاف السمع استنادا على ما يلى: 
- أن التلاميذ قد أمضوا خمس سنوات بالمدرسة على الأقل فى تعلم 
المبادئ الأساسية للقراءة والكتابة؛ مما لا يعوقهم يذ أتمام المهام 
المسندة اليهم بنجاح بك مادة الدراسات الاجتماعية . 
- أن التعلم التعاونى فى هذه المرحلة يكون أكثر فعالية فى تحسين 
مستوى التلامين المعوقين سمعياً(140 :2000 (Biro,‏ كما تيح 
لمعلمى التربية الخاصة والأخصائيين النفسيين والاجتماعيين الفرصة 
الكافية للتعمرف على تلاميذهم ومعرفة مستوي مفهومهم لذواتهم 
« مستواهم الاجتماعى الاقتصادى الثقافى؛ وتحديد مستواهم 
التحصيلي . 
- وصول Уу а‏ التلاميذ إلى درجة مناسسبة من النسضج 
(على حسب قدراتهم) لفهم تعليمات الاختبارات التى تطبق عليهم 
من جانب؛ aging‏ تعليمات تطبيق البرنامج التدريبي المعد ممن кеа‏ 
آخر. 
2-خطوات اختيار Lage‏ الدراسة: 
تم تحديد تلامين عينة الدراسة من التلاميذ ضعاف السمع فى 
ضوء خطة تشخيصية متعددة الأبعادء باستخدام بطارية من الاختبارات 


والمقاييس المقئئة: والتي يمكن تلخيصها بالشكل التخطيطي التالى: 
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خطوة )1( 
اختيار مدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة كفر الشيخ بوصشها 
تمثل مجتمع الدراسة التي تتم فيها إجراءات الدراسة 


خطوة (2) 
بتطبيق اختبار الذكاء المصور على عينة كلية مبدئية (41) تلمين؛ تم 
استبعاد (3) تلامين ()» وأصبح بذلك حجم المينة (ن =38( 


خطوة (3) 
وثم تطبيق مقياس المستوى الاجتماعي الافتصادي 2154 pnw LS‏ £3 وأستيعد 
(3) تلامينء وأصبح بذلك حجم العينة (ن = 35). 


خطوة )4( 
ثم تطبيق مقياس сані aggin‏ واستيعد "Зав‏ وأصبح بذلك 


خطوة (5) 

بتطبيق اختبار تحصيلي 2 مادة الدراسات الاجتماعية» تم استبعاد 
تلميذين ء وأصبح بذلك حجم العينة (ن -31) كما تم استبعاد طفل 
لم يواظب علي الحضور فأصبح حجم العينة (30 ). 


(*) لحصول هؤلاء التلاميذ على درجة ذكاء أقل من (90). 

(**) لحصول هؤلاء التلاميذ على درجة مستوى اجتماعى اقتصادى ثقافى Дай уа‏ 

(***) لحصول هذان التلميذان على درجة Aaii pa‏ علي المقياس . 

(*) لحصول هذان التلميذان علي درجة منخفضة جدا ومن الواضح انهما لا يجيدان 
القرامة والكتابة. 
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تم تقسيمها إلى ثلاث مجموعات 
{ 


المجموعة الاستطلاحية المتعلقة المجموعة التجريبية (ن-12) المجموعة الضابطة )1290( 
بالبرتامج التدريبي (ن-6) 


شكل )4( الخطوات الإجراثية لاختيار عيئة الدراسة النهائية 


وتمت المجانسة بين آفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على 
المتغيرات التالية )010 المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافضى ‏ 
مفهوم الذات . التحصيل ‏ الدراسات الاجتماعية )؛بالإضافة إلي 
الجنس حيث أن جميع أضراد العينة تم اختيارهم من الذكور وذلك 
باستخدام СО ды‏ "مان ويتنى "Mann 9 Whiteny‏ للأزواج غير 
المتماثلة: بالإضافة إلى التجانس فى النوع؛ الإقامة الداخلية» كما هو 
موضح بالجدول التالى: 


)**( تم استخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية Statistical package‏ 
for social Science (SPSS)‏ الإصدار )10( لتحليل البيانات إحصائيا. 
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جدول )2( 
يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب المجموعتين التجريبية والضابطة 
على متفيرات الدراسة فى القياس القبلى. 


а‏ ا المجموعة чи‏ ت 
а “с‏ 5 = 12 
متوسط | مجموع | متوسعل 
EE‏ 
Zz‏ 
заана ага аза аа a‏ 


المستوى الاجتما 
7 |1358 11.42 | 137 0.761 
الاقتصادى الثقافى 


ais 184.5 | 15.38 male pima 
| ns | 


متفيرات الدراسة 
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جدول )3( يوضح نتائج اتجاه المتوسطات والاتحراغات المعيارية وقيمة " ت 
" لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة على على متغيرات الدراسة 
فى القياس القيلى. 


متوسط | اتحراف | درجة | قيمة 
القياس 
معياري | الحرية 
الضابطة | 12 ا 
العمر الزمنى غيردالة 
ў ыы‏ 
سن ف || [о a‏ عرد 
الدكاء 11 غیرد 
bc‏ ص а‏ 
المستوى الاجتماعى | الضابطة | 2 غيردالة 
ЕВЕ о‏ 
الضابطة 12| 362| 1.1 pad‏ 205 | 
ЕЕ v‏ 11 | 0.43 | 7 
رسيي | a‏ 
7 | غيردائلة 
اجس || دد | 
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ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أغراد 
المجمه Mie‏ التى Liu‏ ءالضامطة عل. متف ات الد اسة ف. اناف LaL‏ 


الاختبار مفهوم المستوى الذكاء 
التحصيلى الذات الاجتماعي الزمنى الاقتصادي 


التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة 
على متغيرات الدراسة فى القياس القبلى. 


يتضح من الجدولين )62 3( والشكل )5 ) أنه لا توجد Bape‏ 
دالة إحصائياء مما يعنى أن هناك تجانسا بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبية والضابطة على جميع متغيرات الدراسة فى القياس القبلى: 
حيث أن قيمة (Z)‏ غيردالة إحصائياء مما يشير إلى وجود درجة عالية 
من التجانس بين المجموعتين. 
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1 - اختنبار الذكاء المصور 

أعداد/ أحمد زدكى صالح 1978 
هدف ووصف الاختبار : 

هدفت الدراسة الحالية من استخدام هذا الاختبار إلى تحديد 
مستوى القدرات العقلية (الذكاء) لدى عينة البحث التلامين ضعاف 
السمع . ويقيس هذا الاختبار القدرة المقلية العامة فى الأعمار من سن 
الثامنة إلى السابعة عشرة وما بعدهاء ويعتمد أصلاً على إدراك العلاقة 
بين مجموعة من الأشكال وانتضاء الشكل المختلف من بين وحدات 
المجموعة؛ وهو يحتوى على 60 سؤالاً. كل سوال عبارة عن خمسة 
أشكال من بينها شكل لا ينتمى إلى المجموعة وهو المطلوب التعسرف 
عليه وقد أعدت للاختبار معاييز مثينية داخل كل عمرء ومدة الاختبار 
عشرة دفائق. | 
تصحيح الاختيار: 

تحسب أولاً الدرجة الخام لكل فرد وذلك بإعطاء درجة واحدة 
لكل إجابة صحيحة» وصفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة ثم نجمع 
درجات كل فرد لتمطى الدرجة الكلية. 

ويمتد مدى الدرجات من (صفر - 60) درجة ويتم استخراج 
نسبة ذكاء الفرد باستخدام بيان المعايير 

وقد اختارت الباحثة اختبار الذكاء المصور (إعداد/ أحمد 
زكى صالح » 1978( دون غيره للمبررات التالية: 
-I‏ أنه اختبار غير لفظىء أى لا يعتمد على اللغة فى الإجابة عليه؛ 

ويالتالي يمكن تطبيقه دون أى اعتبار للمستوى اللغوي للأفراد أو 
المفحوصين. 
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2- أنه من أكثر الاختبارات التى تطبق على ذوى الإعاقة السمعية 
(الصمء ضعاف السمع)»؛ وقد أكد الباحث ذلك من خلال 
الإطلاع على ملفات التلاميذ بالمدرسة فيما يتعلق بطرق قياس 
نسبة الذكاء. 

3- آنه يصلح للتطبيق على مرحلة ذات اتساع زمنى تمتد من سن 
الثامنة حتى سن السابعة عشرة؛ وبالتالى يشمل العمر الزمنى لعينة 
الدراسة الحالية. | 

4- انه اختبار يصلح للتطبيق بشكل فردى وبشكل جماعي» مما 
يسهل تطبيقه؛ وأن دراسات عديدة أجريت على البيئة المصرية قد 
استخدمته وحققت نتائج تتسم بالدقة: ولذلك يمكن الاطمثنان 
إليه. 

الكفاءة السبكومترية للاختبار: 

- ثبات الاختبار 

حسب معد الاختبار الثبات عن طريق التجزئة النصفية وعن 
طريق تحليل التباين» وتراوحت معاملات الثبات الناتج بين 0.75 ( وهصى 
آقل قيمة حصل عليها ) و0.85 (وهى أكيرقيمة حصل عليها) وهذه 

الأرقام تدل على معامل ثبات جيد يمكن الوثوق به علمياً. 

وضى الدراسة الحالية قامت الباحثة باستخدام أسلوب إعادة 

الاختبار على عينة التقنين (ن-30) بعد فاصل زمنى قدره ثلاثة أسابيع؛ 

ووجد أن قيمة معامل الارتباط )0.82( عند مستوى دلالة )0.01( مما 

يدل على ثبات الاختبار . 

- صدق الاختبار: 

قام رشاد عبد العزيز موسي (1992) بحساب صدق هذا 
الاختبار من خلال علاقته الارتباطية باختبار الذكاء غير اللفظى "إعداد 
tube‏ هنا": وبلغ fales‏ الارتباط بين درجات الاختبارين )0.76( وهى 
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قيمة داله عند مستوى )0.01( وهذه النتائج مطمئنة جدا مما يدل على 
أن هذا الاختبار مازال يتمتع بنسبة ثبات وصدق عالية يمككن الاعتماد 
عليها علمياً 4 إجراء البحوث. 
2 -مفباس مفهوم aial‏ للأطفال 

إعداد / عادل أحمد عز الدين الأشول 1984 
هدف ووصف المقياس : 

сала‏ الدراسة الحائية من استخدامها لذا المقياس إلى تحديد 
مستوى مفهوم الذات لدى التلاميذ عينة الدراسة الحالية؛ ويتكون هذا 
المقياس من ( 80 ) بندا يمثل كل منها مظهرا من مظاهر مفهوم الذات 
لدي الأطفال» وتلك البنود موزعة تحت أربعة عوامل تعبر عن مفهوم 
الذات لدي الأطفال » ويقوم المفحوص بإعطاء إجابة واحدة لكل بند من 
بنود المقياس ( نعم أو لا ) وتقدر درجة المفحوص بالرجوع إلي مفتاح 
التصحيح الخاص بالمقياس e‏ بحيث تعطي درجة واحدة لكل إجابة 
تتفق مع المفتاح: وك النهاية يتم جمع الدرجات ب4 درجة واحدة تعبر عن 
الدرجة الكلية لمفهوم الذات لدي الطفل؛ ويتحكون المقياس من أريبعة 
ابعاد كالتالي ) البعد العقلي والأكاديمي :ويتضمن )18( بندا تشير coll‏ 
مدي تقهم التلمين لإمكاناته العقلية من حيث قدرته علي استذكار 
دروسه وشرح الدروسن إمام تلاميذ فصله - البعد الجسمي :ويتضمن 
)16( بندا تشير إلى مفهوم التلميذ عن مظهره الجسمي» صورة وجهة؛ 
هيئته العامة . ومدي اقتناعه Los‏ هو عليه من خصائص جسمية - البعد 
الاجتماعي : يتضمن )27( بندا تشير إلي فكرة الفرد عن ذاته داخل 
الجماعة سواء كانت الأسرة أو المدرسة أو المجتمع بصورة عامة - بعد 
القلق :يتضمن (19) بندا تشير إلي مدي إحساس الفرد بنفسه هل 
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يشعر بسعادة تقلب المزاج وهل يشعر الفرد انه متفق مع الآخرين أو 

مختلف عنهم ومدي تكيفه 2 الأسرة أو المدرسة). 

مميزات اختبار مقياس مفهوم الذات : 

© تم تصميمه لأطفال المرحلة الابتدائية والإعدادية وهذا مناسب للفثة 
العمرية لأفراد عينة الدراسة ضعاف السمع. 

© تتسم بنود المقياس بالألفاظ التي تتردد علي السنة الأطفال 24 هذه 
المرحلة العمرية. 

© المقياس يمكن تطبيقه بطريقة فردية أو جماعية. 

© يمكن تحويل عباراته إلي لغة الإشارة بسهولة. 

© تم مراعاة خلو المقياس من أي عنصر لاينتمي إلي البيئة المصرية. 


الكفاءة السبكومترية للمقباسر: 
ثبات المقياس : 

als‏ مصمم المقياس بحساب معاملات ثبات المقياس بطريقتين 
هما طريقة إعادة E‏ بلغ معامل الثبات بهذه الطريقة 
)0.89(‹ والأخرى "طريقة ئة النصفية" وقد وجد أن معاملات ثبات 
المقياس بطريقة النصفية — مابين (0.85): ) 100.92 وجميع تلك 
المعاملات دالة إحصائيا عند مستوي (0.01) من الثقة؛ وهذه النتائج 
مطمئنة جدا مما يدل على آن هذا الاختبار مازال يتمتع بنسبة ثبات عالية 
يمكن الاعتماد عليها علمياً فى إجراء digni‏ 

وضى الدراسة الحالية قامت الباحثة باستخدام أسلوب إعادة 
الاختبار على عينة التقنين )30=0( بعد فاصل زمنى قدره ثلاثة أسابيع: 
ووجد أن قيمة معامل الارتباط )0.79( عند مستوى دلالة )0.01( ‹ مما 
يدل على ثبات المقياس . 
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صدق المقياس: 

+ يلح‎ Lain ца من سدق‎ ЦИ ала ed 

1 - الصدق المنطقي : حيث تم عرض المقياس 4 صورته النهائية علي 
مجموعة من المتخصصين وطلب الباحث منهم تحديا ما يلي : ما إذا 
كانت العبارة تنتمي إلي مفهوم الذاث » ماذا كانت العبارة موجبة 
أو سالبة. 

ب - الصدق العاملي : تم استخدم أسلوب التحليل العاملي لاستتخراج 
فعاملات الازقباظ البيقية بين нА зуд‏ وكذلك ارفا كل 
بند بالدرجة الكلية؛ وذلك للتحقق من مدي سلامة البناء 
адаш (ARMS‏ :كنا paul! рал‏ نفس الأسلوب يفن 
تدوير المحاور 2 استخراج العوامل الأساسية التي يتكون منها 
المقياس . وقد اتضح أن العامل الأول قد تشبع بثمانية عشر بندا 
وتشبع العامل الثاني بستة عشر يندا وتشبع العامل الثالث بسبعة 
وعشرين بندا وتشبع العامل الرابع بتسعة عشر بندا وان القيم 
المطلقة للتشبعات قد بلغت مستوي دلالتها الإحصائية )0.01( من 
الثقة . وهذه النتائج مطمئنة جدا مما يدل على أن هذا الاختبار 
مازال يتمتع بنسبة صدق عالية يمكن الاعتماد عليها علمياً فى 
إجراء البحوث. 

3- مقنياس المستوى الاجتماعي/الاقتصادي/الثقافي المطور 

للأسرة المصربة 
إعداد/ محمد محمد بيومى خليل )2000( 
هدف ووصف المقياس : 
هدفت الدراسة الحالية من استخدامها لذا المقياس إلى تحديد 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى لدى عينة البحث الحالى؛ وهو 
يتكون من ثلاثة أبعاد أساسية هى: المستوى الاجتماعى ويتضمن (8) 
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. فرعية (الوسط الاجتماعى . حالة الوالدين  العلاقات الأسرية‎ shal 
المناخ الأسرى السائد . حجم الأسرة  المستوى التعليمى 31585 الأسرة.‎ 
النشاط المجتمعى لأفراد الأسرة)ء المستوى الاقتصادى ويتضمن بعدين‎ 
فرعيين (المستوى المهضى للأسرة . مستوى معيشة الأسرة)؛ المستوى‎ 
الثقافى: كما يتميز هذا المقياس بحساب سبعة مستويات للمستوى‎ 
. الاجتماعى الاقتصادى الثقافى هى: (مرتفع جدا  مرتفع . فوق المتوسط‎ 
Mla: азада Oot ll هرم‎ ИА 
الكفاءة السيكومترية للمقياس:‎ 
الثبات:‎ 

قام معد المقياس بحساب ثبات المقياس من خلال طريقة إعادة 
إجراء الاختبار؛ بفاصل زمنى قدرة (3) شهور من التطبيق الأولء وقد 
كانت معاملات الثبات بهذه الطريقة مرتفعة حيث بلفت )0.95( 
2 0.97. 0.94( وذلك بالنسبه للأبماد الثلاثة (الاجتماعى . 
الاقتتصادى ‏ الثقافى)؛ والدرجة الكلية للمقياس على الترتيب؛ وهى 
معاملات OLS‏ مرتفعة تدل على كفاءة المقياس. 

وفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بحساب الثبات باستخدام 
اسلوب إعادة الاختبار على عينة التقنين (ن-30) بعد فاصل زمنى قدره 
ثلاثة أسابيع» ووجد أن قيمة معامل الارتباط )0.73( عند مستوى دلالة 
e (0.01)‏ مما يدل على abd‏ المقياس . 
الصدق: 

قام معد المقياس بحساب صدق المقياس بطريقة المقارنة الطرفية 
بين المرتفعين والمنخفضين فى المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى: 
حيث كانت فيم (ت) الدالة على الصدق التمييزى للمقياس دالة جميعا 
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عند مستوى )0.01( وذلك بالنسبه للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية 
للمقياس على الترتيب. 

وفى الدراسة الحالية فامت الباحثة بالتحقق من صدق المقياس 
باستخدام طريقة المقارنة الطرفية على عينة التقنين )30=5(‹ حيسث 
كان المرتفعين (ن = 8) ليمثلوا الميزان القوى ,المنخفضين (ن = 8) 
ليمظلوا الميزان الضميف» ووجد أن قيمة ( ت =15.2( عند مستوى دلالة 
)0.01( « مما يدل على صدق المقياس . 
4 -اختبار تحصيلو فوع مادة الدراسات الاجتماعبة لدو الأطفال 

ضحاف السمع المقيدين بالصف السادس الابتدائي. 
إعداد / الباحثة 

يهدف الاختبار إلى فياس ما يحرزه التلميذ ضعيف السمع من 
معرفة وفهم وتطبيق للمفاهيم والتعميمات والمهارات التى تتضمنها 
الوحدة الأولى والمعنونة ب (الدراسات الاجتماعية أهميتها وأدواتها ) 
المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي فى العام الدراسي 
2009/2008« خلال الفصل الدراسي الأول . لذا تطلب الأمر تحليل 
محتوى للدروس المتضمنة فى تلك الوحدة (ملحق رقم 2( ثم عرض 
تحليل المحتوى على ( 9 ) من السادة المحكمين: وذلك حتى يمكن 
الوصول إلى صدق المحتوىء وتم إجراء التعديلات التي اتفقوا عليها. 

وأيضا تم تحديد الوزن النسبي للأهداف السلوكية والمحتوى؛ 
وذلك من خلال إعداد بطاقة تقدير السادة الملحكمين للنسب المئوية 
موضحاً بها البدف من الدراسة الحالية وتعريفات للأهداف السلوكية 
كما هو مبين بملحق ( 3(« ووزعت الاستمارة على عينة مختارة مكونة 
من خمسة أساتذة 4 مجالى الصحة التفسية وعلم النفس التربوى؛ وطلب 
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منهم إعطاء نسبة مثوية تمكس الأهمية التى ينبغي إعطاؤها لكل 
هدف سلوكي فى كل مجال من مجالات المحتوى الثلاث يشرط أن 
يكون مجموع تلك التقديرات من مائة درجة وبالمثل بالنسبة لمجالات 
المحتوى الثلاثة. وحسب متوسط النسب المئوية لكل هدف سلوكى 
142519 مهال سن مصالاث «cc otal!‏ وا خت ده ла‏ واا فاه اف 
السلوكية وأوزاناً لمجالات المحتوى» كما هو موضح بالجدول التالى : 
جدول (4) 
متوسط النسب المثوية المعطاة من قيل السادة المحكمين والتى تعمدكس 

أهمية كل هدف سلوكى وكل = من مجالات ae‏ = الاختبار. 


30 | 30 | 40 | 25 | 35 | 40 | $ | 


Pie ie 50 25-1‏ 
s s 42557 [онных‏ 
= من الجدول السابق أن السادة المسكمين يهتمون 

بجائب ААМ‏ والفهم كف رمن التظبيق» كما انهم يركزون على 
المقاهيم أكثر من التعميمات والمهارات خلال بناء الاختبار التحصيلى فى 
الدراسات الاجتماعية المقررة على الصف السادس الابتدائي» sling‏ على 
نتائج الجدول السابق تم تحديد عدد أسئلة الاختبار كما هو مبين 

بالجدول التالى . 
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جذول )5( 
يوضح عدد العناصر فى كل خلية. 


المحتوى )740( | )437( | )423( لجموع 
р aml‏ 
وأقتصرت الباحثة خلال وضع الأسثلة على ثلاثة أنواع هى 
التكملة والصواب الخطأ والاختيار من متعدد »ملحق رقم )4( وعرض 
الاختبار فى صورته النهائية على مجموعة من المحكمين بهدف التأكد 
من وضوح مفرداته» وتم إجراء التعديلات؛ ثم طبق الاختبار علس عينة 
التقنين (ن = 30)» وحسب معامل السهولة والصعوية لكل سؤال من 
أسئلة الاختبارء وهى موضحة بالجدول التالى : 
جدول ( 6 ) 
قيم معامل السهولة والصعوبة ومعامل التمييز . 


Е‏ معامل | ales‏ | معامل 
mt | oe |S‏ | سيره | سبي | اسیا 


| 0.48 | 037 | 063 | 19 | n [1 | 
[0.47 | 034 | 0.6 | 20 [10 | 2 | 
[0.48 | 040 | 060 | 18 | 12 | 3 | 
045 | 030 | 00 | 2 ف‎ | 4 | 
| 0.45 | 040 | 0.0 | 18 | 12 [| 6 | 
[0.45 | 0530 | 00 | 21 [9 | 8 
| 0.44 | 0.27 | 073 | 22 | 8 | 9 | 

0.49 
| 0.44 | 027 | 0.73 | 2 в 12 | 

048 | 037 | 063 | 19 |] 11 [| 13 | 
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يتضح من الجدول السابق ان قيم معاملات السهولة والصعوبة 
تتراوح مابين )0.2 ~ 0.8 ) وهي القيم المقبولة لتلك المعاملات» مما 
يعني أن جميع مفردات الاختبار تتمتع بدرجة مقبولة من السهولة 
والصعوية » كما تراوحت معاملات التمييز مابين )0.2 - 0.5( مما 
يعني آن معاملات التمييزلكل مفردة من مفردات الاختبار علي حدة 
Aiala‏ 
الكفاءة السيكومترية للاختبار التحصيلي: 
الثبات : 

تم التحقق من ثبات الاختبار التحصيلي باستخدام طريقة إعادة 
إجراء الاختبارء فبتطبيق الاختبار (Ф)‏ على عينة قوامها )30( 5-66 من 
ضعاف السمع بفاصل زمنى قدره )3( tatil‏ ثم حساب Wola Jales‏ 
بين الدرجات التى حصل عليها الأطفال على المقياس في مرتى التطبيق 
حيث بلغت قيمة معامل الارتباط )0.79( عند مستوى دلالة )0.01( 
مما يدل على ثبات عال للمقياس. 
الصدق: 

ثم التحقق من صدق الاختبار التحصيلي باستخدام طريقة صدق 
المحك الخارجى بتطبيق الاختيار التحصيلي على نفس أطفال العينة 
السابقة والحصول على درجات اختبار نهاية العام الدرامسى alat‏ 2008م 
فى مادة الدراسات الاجتماعية كمحك خارجى فبلغ معامل الارتباط 
)0.80( وهي دالة عند مستوى )0.01( مما يدل على صدق Sle‏ 
للاختبار التحصيلي» كما قامت الباحثة بعرض الاختبار التحصيلي 


(*) استعانت الباحثة بالأخصائيين الاجتماعيين والنفسسيين ومعلمي العيلة فى 
الحصول على المعلومات الخاصة بالمستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي. 
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على تسعة محكمين: ملحق رقم )5( وطلب منهم إبداء أرائهم فى 
الاختبار التحصيلي» وفيما يلى توضيح لنسب اتفاق المحكمين: 
دل CT)‏ 
| يوضح نسب اتفاق المحكمين للاختبار التحصيلي 
وتضمنت أهم اقتراحات السادة المحكمين + 
1- يجب أن تكون الاسئلة المقدمة متدرجة من حيث مستوى الصعوية 
2- يجب توضيح صياغة بعض الأسئلة حتى لا يستفسر التلاميذ عنها 
أثناء الإجابة , 

cole liz وعدلت‎ зра حول هده‎ Lagauh القن‎ сх 00 ant, 
ذلك» وأتفق المحكمون على ملاءمة أسئلة الاختبار بعد إجراء التعديلات‎ 
الاختبار معدا للتطبيق على العينة الأساسية‎ pel اللازمة عليهء وبذلك‎ 
. للدراسة‎ 


وقد اهتمت الباحثة عند إعدادها للصورة النهائية بملاحظات 
بعض السادة المحكمين حتى تتماشى مع خصائص ضعاف السمع؛ وأن 
'تلقيها الباحثة بلغة سهلة وبسيطة حتى يتم أستيعابها وفهمها. 
5 -البرضامم التدريبي القائم gle‏ مهارات التعلم الخعاوني 
إعداد/ الباحثة 
البدف العام للبرنامج: 
| تنمية مستوي مفهوم الذات لدى تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي ضعاف السمع فى أثناء تدريس مادة الدراسات الاجتماعية . 
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الأساس النظرى للبرنامج التدريبي: 
يقوم البرنامج التدريبي المستخدم فى هذه الدراسة على أسلوب 
تكامل المعلومات المجزأة التعاوني كأحد استراتيجيات التعلم التعاوني, 
ملحق رقم Cl)‏ وتم الاستفادة من بعض الدراسات والبحوث السابقة مثل 
سكولس Schloss‏ )1983( « دراسة كاى Kay‏ )1994(‹ دراسة 
كاييسى وولسون Caissie & Wilson‏ )1995( ‹ دراسة ميللر 
Miller‏ )1995 (: دراسة بلس و Pleiss & Luta Lis‏ )1998( 
دراسة حمدى عبدالعظيم List‏ )1999( دراسة زكريا عبد الفني 
إسماعيل (1999): دراسة برتون Bertone et al, са‏ 
)1999(: دراسة محرز عبده يوسف الغنام )2000( » دراسة محمد 
إبراهيم جاد(2006)» دراسة وليد خليفة ومراد عيسي ( 2006 €« 
دراسة ماجد محمد عثمان (2008) . 
وصف محتوى البرنامج التدريبي: 
يمحكن عرض ملخص عدد جلسات البرنامج التدريبي وزمن كل 
جلسة والبدف منها 2 الجدول التالي: 
| جدول ( 8 ) 
محتوى جلسات البرثامج التدريبي وعددها وزمن سكل جلسة والبدف منها 


أن يتعرف التلامين بعضهم علي بعض وترحب 
بهم > وتتعارف عليهم لتحقيق قدر 


مناسب من التعارف بينهم وبين الباحثة 
التحفيز للاشتراك فى البرنامج. 


| مفهوم | (45) | أن يتعرف التلاميذ علي مفهوم الدرامسات 
u А k‏ 
^ الدراسات | دقيقة | الاجتماعية. 
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عنوان 
اليدف من الجلسة 
НЕЕ‏ 


الاجتماعية أن يتعرف التلامين علي فوائد الدراسات 

الاجتماعية. 
أن يتعرف التلاميذ علي أهم الموضوعات التي 
تتناولبا الدراسات الاجتماعية , 
خلق جو من التعارف والمودة بين التلامين . 
تنمية العلاقات الاجتماعية الإيجابية وتنمية 
روح الانتعاء للمجموعة 

| تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس مفهوم الدراسات الاجتماعية وثقة كل 
منهم $ معلومات الآخر . 


(45) 
ee | الذالثة | التضاريس‎ 
LETER) 


أن يميز التلامين بين أشكال التضاريس. 
تدريب التلاميذ علي تكوين صدافات طيبة 

المناخ ) 

المناطق 


الحارة 35 
المعتدلة ) 


مع زملاثهم 
تحقيق درجة عالية من التواصل اللفظي وغير 
اللفظي بين التلامين. 


أن يتعرف التلاميذ علي مفهوم المناخ. 
أن يتعرف التلامين علي المناطق الحارة. 

أن يتعرف التلاميذ علي المناطق ال معتدلة. 

- خلق جو من التقبل الاجتماعي بين التلاميذ . 
أن يحسين التلاميذ استخدام الملابس 
ومراعاتها حسب تغير المناخ الحار والمعتدل . 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس المناخ ( المناطق الحارة - المعتدلة ) وثقة 

كل منهم 2 معلومات الآخر . 

أن يتعرف التلاميذ علي المناطق الباردة. 

أن يتمرف التلامين علي المناطق غزيرة 


تابع eu‏ 0 
الخامسة | (المناطق 
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أن يتعرف التلاميذ علي المناطق متوسطة 
الأمطار. 

أن يتعرف التلاميذ علي المناطق جافة الأمطار. 
خلق جو من التعارف والمودة بين التلاميذ , 

أن يُحسمين التلاميسن اسستخدام الملايس 
ومراعاتها حسب تغير المناخ البارد وسقوط 
الأمطار. 

تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس المناخ 

( المناطق الباردة — الأمطار ) 

أن يتعرف التلاميذ علي مفهسوم النبات 
الطبيعي. 2 ٠‏ 

أن يتعرف التلامين علي شروط نمو الغابات 
الحارة والمعتدلة. 

أن يتعرف التلامين علي شروط نمو الحشائش 
الحارة والمعتدلة. 

أن يتعرف التلاميت علي شروط نمو النباتات 
الحارة والجليدية, 

أن تتمى الباحثة لكل تلميذ القدرة على تحمل 
المسثولية وحب الآخرين. 

خلق جو من التعارف والمودة بين التلاميذ . 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس (النبات الطبيعي). 

أن يتعرف التلامين علي البيئة. 

أن يتعرف التلامين علي أنواع البيثة 

أن يميز التلاميذ بين المشروبات المفضلة صيفا 
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أن يميز التلاميذ الملابس التي نرتديها صيفا 
وشتاء 

تنمية روح العطسف والسشفقة والمسشاركة 
الاجتماعية من خلال تمثيل ادوار رجل يرتجف 
من شدة البرد والعڪس صحيح 

تنمية روح التقبل الاجتماعية من خلال تناول 
بعض المشروبات الدافئة وتقديمها التلامين 
بعضهم البعض 

تنمية مهارات التواصل الفعال بين التلامين. 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس اثر Tall‏ علي حياة الإنسان 

أن يتعرف التلاميذ علي نشاط سكان المناطق 
الساحلية. 

أن يتعرف التلاميذ علي نشاط سكان المناطق 
الريفية. 

أن يتعرف التلامين علي نشاط سسكان المدن. 
أن يتعرف التلاميذ علي نشاط مسكان 
الصحراء. 

تدريب التلاميذ على التحدث بالفاظ تحث 
علي التقبل الاجتماعي . 

تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس اثر البيئة علي نشاط السكان. 

أن يعرف التلاميذ أن الشعب المصري له تاريخ 
عريق. 

أن يعرف التلاميذ مراحل التاريخ المصري. 
تدريب التلاميذ على ممارسة تقييم أعمالہم و 


145 


نتائجها وقياس مدى نجاح الجهد المبذول . 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس التمرف علي تاريخنا وما تركة أجدادنا. 
أن يتعرف التلاميذ علي الأدوات التي تستخدم 
تعلم الدراسات الاجتماعية. 

أن يتعرف التلاميذ علي أهميسة الدرامساث 
الاجتماعية. | 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس الأدوات التي تستخدم س تعلم الدرامسات 


تدريب التلاميذ على ختم الجلسة بصورة 
إيجابية تحسن لديهم مفهوم الذات . 

أن يتعرف التلاميذ علي مفهوم الخريطة. 

أن يتمرف التلاميسن علي كيفيسه قسراءة 
الخريطة. 

تبادل of DYI‏ واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس كيف تقرأ الخريطة. 

وخلق جو من الود والألفة بينهم . 

أن يتعرف التلاميذ علي اتجاه الشمال وكيفية 
تحصد یده. 

أن يتعرف التلاميذ علي كيفية تحديد باي 
الجهات الأصلية. 

أن يتأكد التلاميذ بأن الجهات الأصلية 
يمكن الاستفادة منها ي الحياة اليومية. 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس الجهات الأصلية 
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أن يتعرف التلاميذ علي مفهوم مقياس رسم 
الخريطة. 

أن يفرق التلاميذ بين المقياس الكبير 
والمقياس الصفير 

وصول المجموعة ككل إلى درجة عالية من 
التواصل فيما بينهم والتكيف الاجتماعي . 
تبادل الآراء احترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس مقياس رسم الخريطة. 

أن يتمرف التلاميذ علي أهمية الخريطة Д.‏ 
تحديذ موقع مصر من بين دول العالم. 

أن يتعرف التلاميذ علي أهمية الخريطة ب4 
تحديد اتجاه السير إلي الأماكن. 

تبادل الآراء احترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس أهمية الخريطة 

تدريب التلاميذ علي المشاركة 4 العمل 
وتقسيم الأدوار وتنسيق الجهود . 

أن يتعرف التلاميذ علي أشسهر المنساطق 
السياحية الدينية بمحافظة كفر الشيخ. 

أن يتعرف التلامينذ علي أشهر المراكز التي 
تقع علي البحر المتوسط بمحافظة كفر 
الشيخ. 

أن يتذكر التلامين أشهر الحرف بمحافظة 
ڪفر الشيخ . 

أن يتعسرف التلاميسن علي أشهر ا مصائع 
أن يجيد التلاميذ قراءة الخريطة الخاصة 
بڪفر الشيخ. 
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ددريب التلاميذ على تكوين صداقات مع 


زملاثهم بالمجموعة والمجموعات الأخرى . 
تدريب التلامين على تنفيذ إرشادات ا معلم 
وتوجيهاته ‚ 
تدريب التلميذ على نقد زميله نقدا بِنّاء . 
د- الحدود الزمنية والمكانية لتطبيق البرنامج: 
تم التطبيق العملي للبرنامج على مدى (37 ) e Laga‏ وقد تراوحت 
الجلسات ما بين (2- 4) جلسات أسبوعياً بمدرسة الأمل لصم وضعاف 
السمع بمدينة كفر الشيخ على عينة قوامها )12( تلميذ ضعيف سمع 
بالصف السادس الابتدائي ف النصف الدراسي الأول للمام الدراسي 
2009« 
ه- آسس اختيار محتوى البرنامج التدريبي وكيفية تنفيذه وتقويمه: 
يتضمن محتوى البرنامج التدريبي مجموعة مسن الدروس 
والتدريبات بالوحدة الأولي المقررة ب4 مادة الدراسات الاجتماعية علي 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 
و- التحقق من صلاحية البرنامج التدريبي المستخدم: 
قامت الباحثة بعرض البرنامج التدريبي على مجموعة من أساتذة 
علم النفس التربوي والصحة النفسية والتربية الخاصة؛ ملحق رقم (5)؛ 
لأخذ آرائهم ومقترحاتهم حول البرنامج وأهدافه؛ وبعد تجميع آراء 
ومقترحات السادة المحكمين تم تعديل البرنامج وإضافة آرائهم 
ومقترحاتهم خاصة فيما يتعلق بسمات وخصائص الأطفال ضعاف السمع 
وبذلك تتحقق الباحثة الثقة 4 صدق وصلاحية امستخدام البرنامج 
التدريبي مع عينة الدراسة الحالية» والجدول التالي يوضح النسب المئوية 
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لاتفاق السادة المحكمين على كل سؤال من الأسئلة التى عرضث عليهم 
جدول (9) 
نسب اتفاق المحكمين على عناصر التحكيم الخاصة بالبرنامج . 


هل الاجراءات المتضمنة فى البرنامج تؤدى إلى تحسين | 166.6 
مستوى مفهوم الذات لدى التلاميذ ضعاف السمع $ 
وتضمنت أهم افتراحات السادة المحكمين أنه : 
© يجب أن تكون المهام المقدمة تناسب فثة ضعاف السمع . 
٠‏ الاهتمام بتكرار التعليمات عن كيفية آداء المهام . 
٠‏ ينبفى حث التلاميذ ضعاف السمع على بذل الجهد لمساعدة 
الآخرين فى نفس المجموعة . 
ud ®‏ صياغة بعض الألفاظ إشارياً . | 
و أخذ بالمقترحات التى قدموها حول هذه الأمور وعدلت بناء على 
ذلك» وقد اتفق المحكمون على ملاءمة هذه التعليمات بعد إجراء 
التعديلات اللازمة عليها. 
رابعا: خطوات الدراسي: 
تم إجراء الدراسة على مرحلتين تتضمن كل مرحلة منها 
مجموعة من الخطوات الإجرائية وتتضمن هذه المراحل ما يلى: 
أ - مرحلة الدراسة الاستطلاعية المتعلقة بالبرنامج التدريبى: 
تم إجراء الدراسة الاستطلاعية على عينة قوامها (6) تلاميذ من 
ضعاف السمع مقيدين بمدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة 
كفر الشيخ › تم اختيارهم عشوائيا بعد تطبيق بطارية من الاختبارات 
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المقننة والموضحة فى الشكل السابق(4 ) ٠‏ وتتراوح أعمارهم الزمنية 

مابين )10.11 .11.9( ستةء بمتوسط ( 11.1 ) سنة» وانحراف 

معيارى( 0.60(« وقد تراوحت نسبة ذكاتهم ما بين (98- 109( 

بمتوسط (103.45): وانحراف معيارى (0.69): وذلك للتدريب على 

تطبيق البرنامج التدريبى المعد والتحقق من فاعليته فى تحقيق البدف 

АА 

slapi‏ الدراسة الاستطلاعية: 

وتكمن أهداف إجراء الدراسة الاستطلاعية فيما يلى: 

1 - تدريب الباحثة على كيفية تطبيق البرنامج المعد بصورة أفضل؛ 
خاصة إذا كان التعامل مع أطفال ضعاف السمع ويحتاجون لطرق 
وخدمات وأساليب خاصة. 

2- التأمكد من مدى ملاءمة محتوى جلسات البرنامج التدريبى المعد 
لأفراد المجموعة التجريبية. 

3- تحديد المشكلات التى قد يتم ملاحظاتها عند تطبيق البرنامج 
التدريبى المعد على أفراد العينة الاستطلاعية: والعمل على تفاديها 

أو حلها مع أفراد المجموعة التجريبية 

4- التأكد من صلاحية المكان الذى سيطيق فيه اليرنامج التدريبى 
wall‏ من حيث كونه جيد التهوية وبعيد تماما عن الأصوات 
المزعجة وتمتمه بالبدوء التام لإعطاء الفرصة الكافية للباحثة 
التطبيق الجيد للبرنامج لأنهم فى حاجة إلى رعاية خاصة. 

وقد قامت الباحثة بتطبيق البرنامج التدريبى على أفضراد العينة 
الاستطلاعية لمدة أسبوعين بواقع خمس جلسات أسبوعياء وبعد الانتهاء 

من تطبيق البرنامج مباشرة؛ تم إجراء القياس البعدى ومعالجة البيانات. 
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نتائج الدراسة الاستطلاعية: 

لتحقيق أهسداف الدراسة الاستطلاعية تمت معالجة بيانات 
الدراسة الاستطلاعية باستخدام طريقة ويلكوكسون Wilcoxon‏ 
للأزواج المرتبطة » وبالكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي رتب آفراد 
المجموعة الاستطلاعية فى القياسين القبلى والبعدى لمفهوم الذات 
والاختبار التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية بعد تطبيق البرنامج 
التدريبى المعد» كما هو موضح فى الجدول ОЛ‏ لى: 

جدول (10 ) 
يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب درجات المجموعة الاستطلاعية 

على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية ل القياسين القبلي 


. والبعدي‎ 
SS = 


مستوى 
ETE‏ 


= 
العقلني‎ raf 


lts 0.051 2.232 
الأكاديمي‎ 


EOE 
ЕЕРЕЕ 
ЕЕРЕЕ 
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جدول C11)‏ 
يوضح نتائج اتجاه المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات 
المجموعة الاستطلاعية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية ب4 القياسين القبلي والبعدي 


متوسط | أذحراف | درجة 
القياس 
معياري а да ке‏ 


Е 0.54] 3 [6 | |القبلي‎ 
gs Gz 
ws 58) $ Coa | еа 
003 голо | 2.57 | 6 | القبلي‎ 

maam o 


0.05 147| 10 | 6 | и لقلق‎ 
е ex ff 


005 | |, Lose иә [аи] сметы 
داك‎ (#5) $ | 13 Гава 6 раи] ны 


يتضح من الجدولين ( 10 )ء )11( وجود فرق دال إحصائياً بين 
متوسطي رتب درجات ( فيمة ويلڪوڪسون )؛ وكذلك بين متوسطي 
درجات ( قيمة "ت"  )‏ القياسين القبلي والبعدي لدي تلاميذ 
المجموعة الاستطلاعية لصالح القياس البعدي» باستثناء بعد القلق 
فكان دال إحصائيا لصالح القياس القبلي مما يعني انخفاضة 2 
القياس اليعدي أي تحسن المجموعة الاستطلاعية» حيث كان الفرق دال 
عند مستوى (0.05) على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية . مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم علي أسلوب تكامل 
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аа‏ المجزأة التعساوني المسسمى ب Jigsaw‏ لدى المجموعة 
الاستطلاعية عند مقارنه قياسها القبلي بالبعدي. 

ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
أضراد المجموعة الاستطلاعية على أداء أبماد مقياس مفهوم الذات 
والدرجة الكلية ل القياسين القبلي والبعدي 


ја‏ ( 6) التمثيل البياني لمتوسطات درجات أغراد المجموعة 
الاستطلاعية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة المكلية ب 
القياسين القبلي والبعدي. 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلمين 
علي حده من تلامين المجموعة التجريبية على elal‏ درجة البعد العقلي 
الأكاديمي لمقياس مفهوم الذات Э.‏ القياسين القبلي والبعدي. 
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التمثيل البياني 
الاست 
علي حده من 
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Ф‏ الا 


3 


شكل 


.4 القيا 


(7) 


7 
7 

и 

й 

7 

й 

7 

й 

و 

/ 

и 

А 

A 

й 

й 

и 

1 

ر 

и 

ма 

لدرجة كل تلمين علي حده من تلاميد 
عية على أداء درجة البعد العقلي الأكاديمي لمقياس مفهوم 
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(8) 


البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلامين المج 


والبعدي. 
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التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة الاستطلاعية 
على آداء درجة بعد القلق لمقياس مفهوم الذات ‏ القياسين القبلي والبعدي. 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلمين 
علي حده من تلاميذ المجموعة الاستطلاعية على أداء الدرجة الكلية 
لمقياس مفهوم الذات ك القياسين القبلي والبعدي. 
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شكل ( 11 ) 
التمثيل البياني لدرجة كل تلمين علي حده من تلاميذ المجموعة 
الاستطلاعية على أداء الدرجة الكلية لمقياس مفهوم الذات بك القياسين 
القبلي والبعدي. 
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يتضح من التمثيل البياني للأشكال السابقة مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات х3‏ 
المجموعة الاستطلاعية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية ج القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي باستشاء بعد 
القلق فكان لصالح القياس القبلي مما يعني انخفاضة» كما نري 
التحسن .4 درجة أداء كل تلميذ علي حده مسن تلاميذ المجموعة 
الاستطلاعية ج القياسين القبلي والبعدي على أداء جميع أبماد لمقياس 
مفهوم الذات والدرجة الكلية تصالح القياس البعدي باستثناء بعد القلق 
فكان لصالح القياس القبلي؛ وهذا يؤكد التحسن الحادث بفعل 
البرنامج ‏ تنمية مفهوم الذات لدي كل تلميذ من تلاميذ المجموعة 
الاستطلاعية. 

جدول (12 ) 
يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب درجات المجموعة الاستطلاعية 

على آداء الاختبار التحصيلي ي مادة الدراسات الاجتماعية 4 القياسين 


oer و‎ cy 


ET‏ السالبة ЕЕЕ‏ الموجبة 
Sea о‏ 


0.05 ae 1 
wy, |2207| صفر | صفر‎ | 21 | 5 
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جدول ) 13( 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات المجموعة 
الاستطلاعية على plat‏ الاختبار التحصيلي ك مادة الدراسات 
الاجتماعية ي القياسين القبلي والبعدي. 


т |‏ درجة | قيمة 
ati‏ 
MA‏ 0 05 .0 
15.2( دالة 


يتضح من الجدولين ( 12 )؛ ( 13 ) وجود فرق دال إحصاثياً 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمة ويلكوكسون ): وكذلك بين 
متوسطي درجات ( قيمة " ت ) على آداء الاختبار التحصيلي بي مادة 
الدراسات الاجتماعية 4 القياسين القبلي والبمدي لصالح القياس 
البعدي» حيث كان الفرق دال عند مستوى )0.05( على أداء الاختبار 
التحصيلي ل مادة الدراسات الاجتماعية. مما يشير إلي فاعلية التدريب 
القائم علي أسلوب تكامل ال معلومات المجزآة التماوني المسمى ب 
Jigsaw‏ لدى المجموعة الاستطلاعية عند مقارنه قياسها القبلسي 
بالبعدي. 

ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
أضراد المجموعة الاستطلاعية على آداء الاختبار التحصيلي ي مادة 
الدراسات الاجتماعية فى القياسين القبلي والبعدى. 
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شكل )12( التمثيل البياني لمتوسطات درجات أفراد المجموعة 
الاستطلاعية علي أداء الاختبار التحصيلي Ro‏ مادة الدراسات 
الاجتماعية فى القياسين القبلي والبعدى 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة الاستطلاعية علي أداء الاختبار التحصيلي 
2 مادة الدراسات الاجتماعية ‏ القياسين القبلي والبعدي. 


التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة 
الاستطلاعية على أداء الاختبار التحصيلي 4# مادة الدراسات 
الاجتماعية 2 القياسين القبلي والبعدي 
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يتضح من التمثيل البياني للشكلين السابقين مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعة الاستطلاعية علي أداء الاختبار التحصيلي ج مادة الدراسات 
الاجتماعية 2 القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي: كما 
نري التحسن .2 درجة أداء كل تلمين علي حده من تلامين المجموعة 
الاستطلاعية 4 القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي؛ وهذا 
يؤكد التحسن الحادث بفعل البرنامج ب تنمية التحصيل 4 مادة 
الدراسات الاجتماعية لدي كل تلميذ من تلاميذ المجموعة الاستطلاعية. 

وقد استفادت الباحثة من إجراء الدراسة الاستطلاعية ك عدة 
أمور منها : اكتساب الخبرة والمهارة عند تطبيقها للبرنامج التدريبى 
المعد على آفراد المجموعة التجريبية: معرفة خصائص وسمات الأطفال 
ضعاف السمع عن قرب: معرفة أي أنواع التمزيز أفضل بالنسبة لبم 
وهو اللفظي أو الاشاري ‏ مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال ضعاف 
السمع أثناء التدريب. 
ب- تطبيق البرنامج على عينة الدراسة الأساسية: 

بعد إجراء الدراسة الاستطلاعية وتحكيم البرنامج والاطمئنان 
على تجانس عينة الدراسة الأساسية باستخدام بطارية الاختبارات المقننة 
والموضحة بالشكل السابق (4 ): تم تطبيق مقياس مفهوم الذات و 
الاختبار التحصيلي 4 مادة الدراسات الاجتماعية (قياس قبلى): ثم 
تطبيق البرنامج التدريبى على أغراد المجموعة التجريبية؛ لمدة (37) يوم 
بواقع (2- 4) جلسات أسسبوعيا بواقع (45) دقيقة أي حصة عادية 
تقريبا » فى حين ترك أفراد المجموعة الضابطة لظروف اليوم الدراسى 
العادى؛ وبعد الائتهاء من تطبيق البرنامج مباشرة؛ تم تطبيق مقياس 
مفهوم الذات و الاختبار التحصيلي ج مادة الدراسات الاجتماعية (قياس 
بعدى)» والشكل التالى يوضح هذا التصميم: 
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التجانس بين المجموعتين التجريبية والضابطة ‏ متفيرات الدراسة الأساسية 
(اختبار الذكاء المصور ‏ مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافى . 
مقياس مفهوم الذات ‏ اختبار تحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية): 
بالإضافة إلي الجنس 


 ةيلكلا قياس قبلى على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة‎ (A) 
اختبار تحصيلي 4 مادة الدراسات الاجتماعية‎ 


اليوم الدراسس العادى 


بعد تطبيق البرنامج )37 ) يوم 


(В)‏ قياس بعدى على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الحكلية 
اختبار تحصيلي Z‏ مادة الدراسات الاجتماعية 


الحصول على النتائج وتحليلها إحصائيا 


تفسير النتائج فی ضوء الإطار النظرى والدراسات والبحوث السابقة 
شكل )14( 
يوضح التصميم التجريبي المستخدم فى الدراسة 
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نتائج الدراسي وتفسيرها 
مقدمي: 

بعد أن قامت الباحثة بتناول عينة الدراسة ؛ أدوات الدراسة؛ 
البرنامج التدريبي المعد؛ خطوات الدراسةء الأسساليب الإحصائية 
المستخدمة فى الدراسة؛ تقوم بالشرح والتحليل للنتائج التي تم التوصل 
إليها فى هذه الدراسة» وذلك 2 ضوء الإطار النظري والدراسات . 
السابقة؛ ثم استنتاج أهم التوصيات المقترحة المنبثقة من تلك النتائج؛ ثم 
اختتام هذا الفصل بملخص АЫ‏ النتائج» وفيما يلي عرض لتلك النتائج. 
أولا: نتائج الدراست وتفسيرها: 
1-فتائج الفوض الأول: 

ينص الفرض الأول على أنه: " توجد ضروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب أداء المجموعة التجريبية على أداء أبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس 
البعدي " . 

ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجات القياسين القبلى واليعدى على أداء أبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية لدى تلامين المجموعة التجريبية؛ وتم استخدام 
أسلوب إحصائي لابارامتري (اختبار ويلمكورك سون (сохор‏ 
للأزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه الفروق وحجم 
تلك الفروق»؛ وتم استخدامه 4 هذه الدراسة لصغر حجم العينة: 
وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلى والبعدى 
نين كلافية ‚аза‏ 
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كما قامت الباحثة باستخدام أسلوب آخر بارامتري 
( اختبار ت (T TEST‏ وذلك لحساب الفروق بين متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية 4 القياسين القبلي والبعدي2» كماتم 
استخدامه لتوضيح الفروق ‏ مراعاة الانحرافات المعيارية وهذا غير 
موجود سے ويلكوك سون: ويمكن توضيح ذلك فى الجدولين 
التاليين: 
جدول (14) 
يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية على 
أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية به القياسين القبلي 
والبعدي 


لتيس سن الس بی سات 


12 | 65 | 78 4 | 0.05 دالة 


3109 | صفر | مغر‎ | 79 | 63 а СИ 
peha e ata u ET n 


= е 


іна 
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جدول ) 15( 
يوضح نتائج اتجاه المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات 
المجموعة التجريبية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
ل القياسين القبلي والبعدي 


nee اتحراف‎ 
| 0.73 | 
Seals ap ИЕ 
won| п eea eh مسي‎ 
CAE 


se || aa 
2150.05 140.85] 11 HET الدرجة الكلية لقياء‎ 


يتضح من الجدولين ( 14 )؛ )15 ) وجود فرق دال إحصائياً بين 
ад) ади‏ درجات ) Ligh‏ واو كمون ٠)‏ وكلالك بين م 
درجات ( قيمة " ت " ) 4 القياسين القبلي والبعدي لدي تلاميذ 
المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي؛ باستثناء بعد القلق فكان 
ذال iia‏ تسات افيا аи‏ مما نع انغفاضة ف القيناس 
البعدى أي تحسن المجموعة التجريبيةء حيث كان Ball‏ دال عند 
مستوى (0.05) على أداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية . 
مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم علي أسلوب تكامل المعلومات 
المجزأة التعاوني المسمى ب Jigsaw‏ لدى المجموعة التجريبية عند مقارنه 
فياسها القبلي بالبعدي. 
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ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية على أداء أبعاد مقياس ممهوم الذات والدرجة 
الكلية بذ القياسين القبلي والبمدي. 


) 15 ( Jens 
التمثيل البياني لمتوسطات درجات تلامين المجموعة التجريبية على أداء‎ 
أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية يذ القياسين القبلي والبمدي‎ 


كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ 
علي о.‏ من تلاميد المجموعة التجريبية على أداء درجة اليعد العقلي 
الاكاديمي لمقياس مفهوم الذات .2 القياسين القبلي والبعدي. 
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المجموعة التم 
علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية 
لمقياس مفهوم الذات ك القياسين АЙ‏ 


التالى | 


i u 
bad 
> 
"т 


يبية على أداء درجة البعد المة 


الذات 2 القياسين القبلي والبعدي. 
والبعدى. 


البياني لدرجة 
على أداء درجة اليعد الجسمى 


شكل ( 16 ) التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلامين 


“УМАМААМУҸҸҸҸҸҖҸҰМҸМҸ 


зы 1١ м 


شكل ) 17( التمثيل البياني لدرجة كل تلمين علي حده من تلاميذ 


ااا ااا 


١ اللمط؛‎ 


لاسا اا 


ye 


ААА 1 
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1 الوا ا ةا 
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١ كيذ‎ 


aprij المجموعة‎ 


فللا 


АЙ 4 
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على أداء درجة | д‏ 


ن القبلي 
1 


والبعدى. 


الجسصي لمقيا 


س مفهوم الذات 


كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل хаб‏ 
علي حدم من تلامين المجموعة التجريبية على أداء درجة البعد الاجتماعى 
لمقياس مفهوم الذات .2 القياسين القبلي والبعدي. 


لاا اا ادن 
اماما اا ات 
لاا اا اا ااا 
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التيدية 17 тра орт о а vian Рн ahii ран teh АДда‏ بيا а а‏ 
شكل ( 18 ( التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ 
المجموعة التجريبية على أداء درجة البعد الاجتماعي لمقياس مفهوم الذات 
ب القياسين القبلي والبعدي. 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة مكل ааб‏ 
علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية على أداء بعد القلق لمقياس 
مفهوم الذات .2 القياسين القبلي والبعدي. 


A 7 


нуд‏ شی сма Зы hah” ahah” Sham "cba‏ کر سر han‏ کو" 
شكل ( 19 التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلاميذ 
المجموعة التجريبية على elal‏ درجة بعد القلق لمقياس مفهوم الذات 2 
القياسين القبلي والبعدي. 
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كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلمين . 
علي حده من تلامين المجموعة التجريبية على أداء الدرجة الكلية 
القيامن cal олмаа‏ الدياسين القبلي абак»‏ 
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5 sih tia rha ee oyy ЗА удан Ау быв Ая аа атда 
التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلامين‎ ) 20 ( Је 
3. المجموعة التجريبية على أداء الدرجة الكلية لمقياس مفهوم الذات‎ 

القياسين القبلي والبعدي. 


يتضح من التمثيل البياني للأشكال السابقة مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات idal de pully‏ 
ك القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي КРАЖ‏ بعد القلق 
فكان لصالح القياس القبلي مما يعني انخفاضة؛ كما نرى التحسن З.‏ 
درجة أداء كل تلمين علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية بذ 
القيامسين القبلي والبعدي على أداء جميع أبعاد لمقياس مفهوم الذات 
والدرجة الكلية لصالح القياس البعدي باستثناء بعد القلق please‏ 
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لصالح القياس القبلي» وهذا يؤكد التحسن الحادث بفعل البرنامج بك 
تنمية مفهوم الذات لدي كل تلميذ من تلامين المجموعة التجريبية. 
2- نتائج الفرض الثاني: 

ينص الفرض الثاني على 14 توجد فروق ذاث دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب أداء المجموعة التجريبية على آداء الاختبار التحصيلي 
فى القياسين القبلى والبعدي لصالح القياس البعدي . 

ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجات القياسين القبلى والبعدى على أداء الاختبار التحصيلي ضى 
القياسين القبلى والبعدي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية» وقد تم 
استخدام أسلوب إحصاثي لابارامتري (اختبار ويلكومك_ سون 
02 لللأزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 
الفروق وحجم تلك الفروق؛ وتم استخدامه ‏ هذه الدراسة لصغر حجم 
العينة؛ وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلى 
والبعدى لنفس تلاميث المجموعة . 

كما قامت الباحثة باستخدام أسلوب آخر بارامتري ( اختبار 
ت T TEST‏ ) وذلك لحساب الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية ب القياسين القبلي والبعدي . كما تم استخدامه 
لتوضيح الفروق 4 مراعاة الانحرافات المعيارية وهذا غير موجود 2 
ويلكوكسون ويتضح ذلك فى الجدوليين التاليين: 
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جدول )16( 

يوضح نتائج اتجاه شروق متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية 
على آداء الاختبار التحصيلي ي مادة الدراسات الاجتماعية ك القياسين 
ee ei‏ 
Е‏ 


1 05 г 5 


جدول ( 17) 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات المجموعة 
التجريبية على آداء الاختبار التحصيلي Fale‏ الدراسات الاجتماعية و 
القياسين القبلي والبعدي. 


10.661 5 12 | القبلي‎ | 
MEEA 


يتضح من الجدولين ( 16 )17 КАС‏ 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمة ويلكوكسون e‏ وكذلك بين 
متوسطي درجات ( قيمة " ت ' ) على أداء الاختبار التحصيلي 4 مادة 
الدرامسات الاجتماعية به القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس 
البعدي» حيث كان الفرق دال عند مستوى )0.05( على أداء الاختبار 
التحصيلي .8 مادة الدراسات الاجتماعية. مما يشير إلي فاعلية التدريب 
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القائم علي أسلوب تكامل المعلومات المجزأة التماوني الملسمى ب 
Jigsaw‏ لدى المجموعة التجريبية عند مقارنه قياسها القبلى بالبعدى. 


ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
تلاميسدك الملجموعسة التجريبية على slat‏ الاختبار التحصيلي .2 مسادة 
الدراسات الاجتماعية فى القياسين القبلي والبعدى. 


شكل (21) 
التمثيل البياني لمتوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية علي plat‏ 
الاختبار التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية فى القياسين القبلي 
والبعدى. 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ 
علي حده من تلامين المجموعة التجريبية علي أداء الاختبار التحصيلي + 
مادة الدراسات الاجتماعية 2 القياسين القبلي والبعدي. 
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(22) је 
التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة‎ 
2 التجريبية علي أداء الاختبار التحصيلي  مادة الدراسات الاجتماعية‎ 
القياسين القبلي والبمدي‎ 


يتضح من التمثيل البياني للشكلين السابقين مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميد 
المجموعة التجريبية علي أداء الاختبار التحصيلي ف مادة الدرامسات 
الاجتماعية .2 القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي: كما 
نري التحسن يه درجة أداء كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة 
التجريبية م القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي» وهذا 
يؤك د التحسن الحادث بفمل البرنامج ف تنمية التحصيل .2 مادة 
الدراسات الاجتماعية لدي كل تلميذ من تلاميذ المجموعة التجريبية. 
وفيما يلي نتائج متوسط درجات الواجبات المنزلية لبعض جلسات اليرنامج 
التدريبي ب مادة الدراسات الاجتماعية ب الشكل البياني التالي : 
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كل )23( 
متوسطات درجات الواجب المنزلي L‏ الجلسات )4 :8 12ء 15( 


يتضح من الشكل السابق أن متوسط درجات الواجب المنزلي بے 
الجالسة الرابعة بلفت (2.66)؛ بينما بلغت متوسط درجات الواجب 
المنزلي .2 الجلسة الثامنة( 2.83 )» كما بلغت متوسط درجات الواجب 
المنزلي 2 الجلسة الثانية عشر ) 3.16 )؛ كما بلغت متوسط درجات 
الواجب المنزلي 2 الجلسة الخامسة مشر( 3.41 «С‏ وهذه المتوسطات 
تؤكد علي أن متوسط تحصيل التلاميذ يزداد من جلسة إلي أخري 
تدريجيا الذي يوضحه الشكل السابق» مما يدل علي فاعلية إجراءات 
البرنامج التبدريبي للتعلم التعاوني وهذا يشير إلي أن تعلم التلامين 
لإجراءات التعلم الثعاوني أدي إلي أنهم كانوا مجدين 2 القيام بعمل 
الواجبات المنزلية والتي تساعدهم ج تقديم الإجابة عن الأسئلة إلي 
زملائهم داخل المجموعة سواء أكانت الأساسية آم المؤقتة 4 اليوم 
التالي للجلسة ليقوموا هذه الإجابات ويشجعون بعضهم البعض علي 
انتقاء الإجابات الصحيحة:؛ وهذا وان دل فيدل علي انه كلما كان 


1/3 


التحصيل مرتفع أرتقي ونمي daa‏ مفهوم الذات وهذا ما أشارت اليه نتائج 
الدراسة الحالي . 
3- نتافج الفرض ANA‏ وتفسيرها: 

ينص الفرض الثالث على أنه" توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب أداء المجموعتين التجريبية والضابطة علي olal‏ أبعاد 
مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية فى القياس البعدى لصالع 
المجموعة التجريبية '. | 

ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجات أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية فى القياس 
البعدى لدى تلاميذ المجموعتين التجريبية و الضابطة؛ وقد تم استخدام 
اختبار مان ويتنى Mann whitney‏ للأزواج غير المتمائلة لللكشف عن 
اتجاه الفروق وحجم تلك الفروقء وتم استخدامه هذه الدراسة لصفر 
حجم العينة؛ وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب تلاميذ 
المجموعتين التجريبية و الضابطة فى القياس البعدى . 

كما قامت الباحثة باستخدام أسلوب آخر بارامتري ( اختبار 
ت Т TEST‏ ) وذلك لحساب الفروق بين متوسطات درجات تلامين 
المجموعتين التجريبية والضابطة علي أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات 
АРТУРА E EO AEE yA gill ИИ‏ 
الفروق أ مراعاة الانحرافات المعيارية وهذا غير موجود ب4 مان ويتنى 
ويتضسم ذلك فى الجدولين التاليين: 
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جدول )18( 
يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب المجموعتين التجريبية 
3 الضابطة على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الحكلية فى 


222| 18.5 | التجريبية‎ 
eS yes 
OE 


البعد الاجتماعي СЕЕ‏ صفر | 4.202 
EEIE‏ 


м‏ س 


الدرجة الكلية لمقياء الضابطة ]6.5 |78 | صفر ]4.195 
issia] але‏ |222 


جدول )19( 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة علي أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية ب القياس البعدي 


A‏ درجة 
glera |‏ 


008 RIME 
e of a E a a 
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يتضح من الجدولين ( 8 ) )19 ( وجود فرق دال إحصائياً 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمة مان ويتنى )؛ وكذلك بين متوسطي 
درجات ( قيمة "ت ") ب القياس البعدي لدي تلامين المجسوعتين 
التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية؛ باستشاء بعد القلق 
فكان دال إحصائيا لصالح المجموعة الضابطة مما يعني أتخفاض بعد 
القلق لدي تلاميذ المجموعة التجريبية أي تحسن المجموعة التجريبية ؛ 
حيث كان الفرق دال عند مستوى )0.05( على أداء أبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية. مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم علي أسلوب 
تكامل المعلومات المجزأة التعاوني المسمى ب 1155857 لصالح المجموعة 
التجريبية عند مقارنه ادائها علي أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية بالمجموعة الضابطة 

ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
تلامين المجموعتين التجريبية والضابطة على أداء أبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية 2 القياس البعدي. 
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شكل )24( 


التمثيل البياني لمتوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة على elat‏ أبعاد مقياس مذ م الذات والدرجة الكلية فى 


كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ 


التجريبية والضابطة على slal‏ العقلي 


21 س اليفدى. 


= 


علي حده من تلاميذ المجمو 
الاكاديمي لمقيا 


تار 


اليعدى. 


| Ar 
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شكل ( 25 ) التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ 


الأكاديمى 


عتين التجريبية 


والضابطة على أداء البعد العقلي 


لمفياس مفهوم الذات فى القياس 


البعدى. 
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شكل ) 27( التمثيل البيانى لدرجة كل تلميذ 


على 


حده من تلا 
2 يبية والضابطة على أداء البعد الاج عور قياس 


Ала 


كما يوضح الشڪل TA haal‏ 
يوضح أ à‏ 535 
علي حده من تلاميد المجمو aa en‏ 
о. | | | e:‏ > بياني لد ٠‏ 
Е И‏ | ةراشا مل دا ا s‏ 
يأس البعد | 1 | 
| 9 ء يعد القلق 
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ae р‏ التمثيل البيائى لد تلمين 
ey tos . oon‏ على i‏ € 
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يتضح من التمثيل البياني للأشكال السابقة مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة على أداء abel‏ مقياس مفهوم الذات 
والدرجة الكلية بي القيساس البعدي لصالح المجموعة التجريبية 
باستثناء بعد القلق فكان لصالح المجموعة الضابطة مما يعني انخفاض 
بعد القلق لدي تلاميذ المجموعة التجريبية» كما نري التحسن Be‏ درجة 
أداء كل تلمين علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية على أداء كل 
بعد من ابعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية عند مقارنته بدرجة 
كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة الضابطة ب4 القياس البعدي 
باستثناء بعد القلق فحكان لصالح المجموعة الضابطة؛ وهذا يؤكد 
التحسن الحادث بفعل البرنامج هذ تنمية مفهوم الذات لدي كل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية . 
ahaa -4‏ الفوض الرابع: 

ينص الفرض الرابع على it‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب أداء المجموعتين التجريبية والضابطة على آداء 
الاختبار التحصيلي فى القياس.البعدى لصالح المجموعة التجريبية ". 


ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجات الاختبار التحصيلي ك مادة الدراسات الاجتماعية فى 
القياس البعدى لدى تلاميذ المجموعتين التجريبية و الضابطة»ء وقد ثم 
استخدام اختبار مان ويتنى Mann whitney‏ للأزواج غير المتماثلة 
للكشف عن اتجاذ الفروق وحجم تلك الفروق» وتم استخدامه 4 هذه 
الدراسة لصغر حجم العينة» وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب 
تلامين المجموعتين التجريبية و الضابطة فى القياس البعدى . 
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كما قامت الباحثة باستخدام أسلوب أخر بارامتري ( اختبار 

ت T TEST‏ ) وذلك لحساب الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ 

المجموعتين التجريبية و الضابطة على أداء الاختبار التحصيلي ب مادة 

الدراسات الاجتماعية فى القياس البعدى؛: كما تم استخدامه لتوضيح 

الفروق ييه مراعاة الانحرافات المعيارية وهذا غير موجود 4 مان ويتتى 
ويتضح ذلك فى الجدولين التاليين: 

جدول )20( 
يوضح نتائج انتجاه فروق متوسطي رتب المجموعتين التجريبية والضابطة 
على أداء الاختبار التحصيلي .3 مادة الدراسات الاجتماعية فى القياس 


( 21 р 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت ' لدرجات المجموعتين‎ 
مادة الدراسات‎ Э. التجريبية والضابطة على أداء الاختبار التحصيلي‎ 
ل القياس البعدي‎ ne 


ie aaa ae 
тла 
La Е дася 
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يتضح من الجدولين ( 20 )» ( 21 ) وجود فرق دال إحصائياً 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمة مان ويتنى )» وكذلك بين متوسطي 
درجات ( قيمة " ت ' ) 4 القياس البعدي لدي تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية» حيث كان الفرق دال 
عند مستوى )0.05( على أداء الاختبار التحصيلي 4 مادة الدراسات 
الاجتماعية 4 القياس البعدي. مما يشير إلي فاعلية التدريب القاثم علي 
أسلوب تكامل المعلومات المجزأة التعاوني المسمى ب 11888758 لدى 
المجموعة التجريبية عند مقارنه ادائها # القياس البعدي علي الاختبار 
التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية بالمجموعة الضابطة لصالح 
المجموعة التجريبية. 

ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على أداء الاختبار التحصيلي 
فى مادة الدراسات الاجتماعية فى القياس البعدى. 


شكل (30) التمثيل البياني لمتوسطات درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة على أداء الاختبار التحصيلي فى مادة الدراسات 
الاجتماعية А,‏ القياس البعدى. 
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كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلميد 
علي حده من تلامين المجموعة التجريبية علي أداء الاختبار التحصيلى 
ج مادة الدراسات الاجتماعية 4 القياسين القبلى والبعدى. 
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شكل )31( 
التمثيل ألبياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة علي أداء الاختبار التحصيلي # مادة الدراسات الاجتماعية بذ 
القياس البعدي 


يتضح من التمثيل البياني للشككلين السابقين مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميد 
المجموعتين التجريبية والضابطة علي آداء الاختبار التحصيلي 4 مادة 
الدراسات الاجتماعية ب القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية؛ 
كما نري التحسن درج آداء ككل تلميذ علس حده من تلاميذ 
المجموعة التجريبية بك القياس البعدي عند مقارنة أدائه platy‏ كل تلمين 
من تلامين المجموعة الضابطة؛ وهذا يؤكد التحسن الحادث بفمل 
البرنامج 4 تنمية التحصيل 2 مادة الدراسات الاجتماعية لدي مكل 
تلميذ من تلامين المجموعة التجريبية . 
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نتفسير النتائج : 
تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج معظم الدراسات السابقة 
التي اجريت علي المعوقين سمعيا مثل دراسة وليد السيد خليفة ومراد علي 
عيسي ( 2006 )التي توصلت نتائجهما إلي أن التعلم التعاونى يعد من 
أفضل استراتيجيات التعلم التى تلعب دورا فعالا فى تخفيف حدة السلوك 
المدوانى وتحسين مفهوم الذات تجاه ذاته والآخرين لدى الأصم؛ إبراهيم 
القاعود )1995( التي توصلت نتائجها الي فاعلية طريقة التعلم التعاوني 
4 تحسين التحصيل # مادة الجفرافيا ومفهوم الذات لدى طلاب الصف 
الماشر العاديين إلا انه ب4 ذات الوقت تختلف معها 4 عدم وجود فروق 
بين المجموعتين التجريبية والضابطة Ro‏ مفهوم الذات حيث توصلت 
الدراسة الحالية الي وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة -2 
مفهوم الذات لصالح المجموعة التجريبية وريما يرجع ذلك إلي اختلاف 
العينة والبيكة والأدوات » دراسة كل من كاييسى وولسون Caissic‏ 
Wilson‏ & (1995): دراسة ميللر e( 1995) Miller‏ دراسة بلس 
Pleiss & Luta Lil,‏ )1998(‹ دراسة بيرو Biro‏ (2000), 
دراسة عبدالرازق سويلم همام» وخليل رضوان خليل ( 2102001 
كشفت نتائجهم عن أن التعلم التعاونى له تأثير إيجابي على أساليب 
التواصل المتمثلة 4 لغة الإشارة؛ وهجاء الأصابع والجكتابة والرسم 
والأدوار الحوارية » و كذلك الاستهلالات الحوارية ( بدء الحوار ) 
والدوافع الحوارية والتفاعل الحوارى و التحصيل الأكاديمي والقيادة 
الناجخة ومفهوم الذات. الإيجابى والاتجاه نحو العمل التعاونى والمهارات 
الاجتماعية داخل حجرة الدراسة لدى المموقين «аль‏ كما حسن من 
تفاعلهم الإيجابي مع أقرانهم العاديين. 
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كما تتفق نتائج الدراسة مع دراسة حمدى عبد العظيم البنا 
(1999) التي كشفت نتائجها عن كفاءة التعلم التعاونى فى تحسين 
التحصيل فى العلوم والاتجاه الإيجابي نحو مادة العلوم والعمل التعاونى 
لدى التلاميذ الصم» دراسة ميشيل (2007)Michelle‏ التي كشفت 
نتائجها عن كفاءة التعلم التعاوني 4 تحسين التحصيل والتواصل ؛ 
كما أوصت تلك الدراسة وضع التعلم التعاوني ‏ الحسبان LANZ‏ 
التدريس للمعاقين سمعيا مسن منطلق أن التعلم التماوني نهجا تعليميا 
صحيحا هذا من جانب ومن جانب آخر اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع 
الدراسات التي أجريت علي ذوي الاحتياجات الخاصة مثل دراسة ياجر 
وآخرون Yager et al.,‏ (1985) التي خلصت نتاثجها إلي إدراك 
التلاميذ 4 موقف التعلم التماوني التأييد الأكاديمي والشخصي من 
المدرس والأقران»؛ وأن زملائهم اهتموا بهم وبتعلمهم وأحبوهم وكونوا 
صداقات فيما بينهم كما زاد التعلم التعاوني من مستوي تقدير الذات 
لدي التلامين المعوقين أكثر من التعلم الفردي- زاد التعلم التعاوني من 
مستوي التحصيل لدي التلاميذ المعوقين أكثر من التعلم الفردي . 

كما تتفق نتائج الدراسة مع دراسة كاى Кау‏ )1994(‹ 
دراسة زكريا عبد الغني إسماعيل )1999( التي خلصت نتائجهما إلي 
التأكيد على أهمية التعلم التعاوني Bo‏ تحسين مهارات القراءة» كما 
أدي التعلم التعاوني إلي نتائج أفضل لدي الطلاب ذوي صعويات التعلم ك 
القراءة؛ وتحسين مهارات القراءة المختلفة كالسرعة والدقة # القراءة 
والقدرة على التعرف على الحروف وتجريبها وذلك له مستويات 
التذكرء الفهم؛ التطبيق» دراسة برتون واخرون Bertone et al.‏ ) 
1999 التي توصلت نتائجها إلي نجاح استراتيجيات التعلم التعاوني З.‏ 
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تنفين الأنشطة لتحسين السلوك الاجتماعي الايجابي؛ دراسة محرز 
عبده يوسف الغنام )2000( التي أثبتت نتائجها فاعلية التعلم التعاوني 
# تحسين التحصيل Bo‏ العلوم»؛ دراسة صلاح الدين حسين الشريف 
(2000)؛ درامسة محمد إبراهيم جاد( 2006 )؛ ماجد محمد plaie‏ 
)2008( التي خلصت نتائجهم إلي كفاءة استخدام استراتيجيات التعلم 
التعاوني لله تحسين وزيادة مفهوم الذات الأكاديمي لدي التلامين ذوي 
صعوبات التعلم وتقوية التفاعل الاجتماعي بين التلامين وزيادة الرغبة 4 . 
تقديم المساعدة والتشجيع فيما بينهم وزيادة القبول الاجتماعي من قبل 
العاديين لأقرانهم ذوي صعوبات التملم وزيادة الفهم والتمو المعرك 
وبالتالي زيادة الميل نحو العمل التعاوني وارتفاع مستوي تقدير الذات لدي 
ذوي صعويات التعلم ب4 القراءة والرياضيات. 

كما تتفق نتائج الدراسة مع دراسة أماي Amy‏ (2003) التي 
توصلت نتائجها إلي أن استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني أدي إلي تعلم 
وتحسين الإدراك الاجتماعي لدي التلاميذ ذوي صعويات التعلم كما 
أدي إلي رفع قيم التماون والمشاركة وفهمهم الاجتماعي؛ دراسة جرينرو 
آخرون Greiner et а.‏ ) 2005 ) التي خلشصت نتائجها إلي أن 
أستخدام التعلم التعاوني فى التربية البدنية يجعل التلاميذ ذوى صعويات 
لتعلم يتعلمون التفاعل مع الرفاق بطرق تعزز الأهداف السيكو- 
حركية ؛ و المعرفية و الوجدانية . 

2 ويمكن تفسير نتائج الدراسة الحالية التي أكدت علي استفادة 
المجموعة التجريبية»؛ وأن التدخل السيكولوجي من خلال البرنامج المعد 
فى هذه الدراسة الحالية كان ذا فاعلية لدى الأطفال ضعاف السمع؛ 
والذي كان محتواه Lalas lauia‏ مع الغرض Gall‏ بنى edl‏ حيث خضعت 
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المجموعة التجريبية للبرنامج التدريبي» كما لعبت تلك الجلسات دوراً 
جوهريا فى التعاون بين تلاميذ عينة الدراسة التجريبية »ولعل أسلوب 
تكامل المعلومات المجزأة التماوني المستخدم 2 البرامج لعب دوراً Yas‏ 
مع تلاميذ المجموعة التجريبية منح كل طفل ضعيف سمع القدرة على 
تحمل المسئولية وحب الآخرين؛: كما عمل علي وجود وخلق جو من 
التعارف والمودة بين التلاميذ ضعاف السمع؛ كما عمل علي تنمية روح 
المشاركة الاجتماعية والتقبل الاجتماعي :وتنمية مهارات التواصل 
الفعال بين التلاميذ ضعاف السمع. ‏ . 

كما لعب بفاعلية علي تبادل الآراء واحترام آدب الحوار بل اثاء 
مناقشة دروسهم» كما درب التلاميذ على التحدث بألفاظ وإشارات 
تحث علي التقبل الاجتماعي؛ كما أن الفرحة الغامرة التي سادت بين 
تلاميذ المجموعة التجريبية .2 أثناء مناقشتهم وحوارهم مع بعضهم 
البعض أدهش الباحثة حيث ساد الود والعطف بينهم والحب والوئام من 
جانب ‏ وحرصهم الشديد علي إتقان كل طفل المهمة التي أسندت إليه 
وتوصيلها بشكل مبسط لباقي تلامين مجموعته الأساسية والمدهش 
РОВ р заря АДИ‏ اللجموعة أشاء عرض زميلهم а‏ 
من جانب آخرء ولعل هذه العوامل تجمعت معا وأثرت بفاعلية ونمت 
مفهوم الذات الإيجابي لديهم ليس ذلك فحسب بل تخطي ذلك تحسين 
التحصيل الأكاديمي .2 مادة الدراسات الاجتماعية آثاء تدرييهم علي 
اسلوب تكامل المعلومات؛ مما يوكد علي فاعلية البرنامج القائم علي 
أسلوب تكامل المعلومات المجزأة التعاوني بك تتمية مفهوم الذات لدي 
الأطفال ضعاف السمع . 
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ومما سبق عرضه يمكن وضع الشكل التوضيحي التالي: 


مقياس مفهوم الذات - اختبار تحصيلي في مادة 
الدراسات الاجتماعية 


شكل )32( | 
يوضح فاعلية التدريب القائم علي أسلوب تكامل ا معلومات المجزأة التعاوني 
المسمى ب Jigsaw‏ .2 تحسين }| الاختبار التحصيلي بج مادة الدراسات 
الاجتماعية - مقياس مقهوم الذات لدى عينة الدراسة الحالية. 
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Lott‏ ملخص النتائح: 


توجد فروق old‏ دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبيمة على آداء الاختبار التحصيلي فى القياسين القبلى 
والبعدي لصالح القياس البمدي. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب slat‏ المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على أداء الاختبار التحصيلي فى القياس 
البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 


-1 


ثالثا: التوصيات والدراسات eo FAL‏ 


التوصيات: فى ضوء إجراءات الدراسة الحالية؛ وما توصلت إليه 
الباحثة مسن نتائج؛ وما قدمته من تفسيرات: وما لمسته مسن 
صعوبات واجهتها خلال تطبيق إجراءات الدراسة الحالية؛ فإنها 
تقترح بعض التوصيات التربوية فى مجال الاهتمام بضعاف السمع: 


-1 


ө‏ تنظيم دورات تدريبية لمعلمي الإعاقة السمعية علي كيفية استخدام 


استراتيجيات التعلم التعاوني داخل حجرة الدراسة علي الأطفال 
ضعافه السمع, 


ө‏ تنظيم دورات تدريبية إرشادية LSU‏ وأمهات الأطفال ضعاف السمع 


لتوعيتهم بكيفية تنمية مفهوم الذات لدي أطفاليم . 


تلعب دوراً جوهرياً فى تحسين مفهوم الذات لدى الأطفال ضعاف 


السمع. 
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تطوير مناهج الدراسات الاجتماعية الخاصة بالصم وضعاف السمع 
وذلك لاعتماد هؤلاء التلامين على أبصارهم وتواصلهم مع الآخرين 
بالطريقة الكلية (لغة الإشارة ‏ البجاء الأصبعى  Li‏ الشفاه) pling‏ 
على ذلك» يجب أن تتضمن كتب الدراسات الاجتماعية Li‏ 
الإشارة والبجاء الأصبعى. 
تخصيص فصول خاصة بالأطفال ضعاف السمع وعزلهم عن 
الأطفال الصم ‏ أثناء الدراسة لاستثمار البقايا السمعية لهم إلي 
أقصي حد ممكن . 

الدراسات المقترحة: 
أثر برنامج قائم علي التعلم التعاوني باستخدام الحاسوب بك تقدير 
الذات لدي الأطفال الصم وضعاف السمع. 
فاعلية برنامج قائم علي التعلم التماوني باستخدام الحاسوب Be‏ 
تحسين مهارات التواصل اللفظي لدي الأطفال ضعاف السمع. 
فاعلية برنامج للتعلم التعاوني وبرنامج للمهارات الاجتماعية 2 
تحسين مفهوم الذات لدي الأطفال الصم وضعاف السمع. 
اثر برنامج إرشادي اسري وبرنامج للتعملم التماوني © السلوك 
العدواني وتقدير الذات لدي الأطفال الصم وضعاف السمع. 
آثر التدريب القائم على التعلم التعاونى الجمعى والتنافسى الجمعى 
وأسلوب التعلم الفردى باستخدام الكمبيوتر فى التفكير 
الابتكارى والناقد لدى التلامين الصم وضعاف السيمع. 
فاعلية التدريب باستخدام الكمبيوتر لمعلمسي التربيية الخاصة 
بمدارس الصم القائم على استراتيجيات التعلم التماونى والتعلم 
الفردى وأثره فى مفهوم الذات الأكاديمى والسلوك العدوانى لدى 
التلامين. 
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فاعلية برنامج قائم على بعض استراتيجيات التعلم الدشط باستخدام 
الحاسوب 3 تنمية الثقة بالنئس والتحصيل في مادة الرياضيات لدى 
التلاميذ الصم 
Effectiveness of the program is based on‏ 
some strategies for active learning using a‏ 


computer in the development of self-confidence 
and achievement in mathematics to deaf students. 


a 
د / وليد السيد أحمد خليفة‎ 
أستاذ مشارك ( مساعد ) التربية الخاصة وعلم النفس التعليمي‎ 
كلية التربية  جامعتي الطائف والأزهر‎ 


ملخص البحت: 
يهدف البحث الحالي إلى الكشف عن فاعلية برنامج قائم على 

بعض استراتيجيات التعلم النشط والمتمظة З,‏ (إستراتيجية التعلم التماوني 
الجمعي - إستراتيجية التعلم التناضسي الجمعي ) باستخدام الحاسوب 
ل تنمية الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتملة بے عملية 
القسمة لدى التلاميذ الصم» طبق البحث على عينة قوامها الكلى (24) 
تلميذا من الصم بمعهد الأمل بالمرحلة الابتدائية من صفوف مختلفة 
متجانسة بمحافظة alles!‏ تراوحت أعمارهم الزمنية مابين(9,4- 
11.6( سنة؛ بمتوسط(10.47) ستوات» وانحراف معياري (0.73), 
وتراوحت نسبة ذكائهم مابين )100 106) بمتوسط (103.5 ) 
بانحراف معياري )2.18( تم تقسيم الغينة إلى مجموعتين تجريبيتين: 
ومجموعة ضابطة بالتساوي» وتم تطبيق الأدوات التالية( اختبار الذكاء 
غير اللفظي للصم»؛ مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي СРАМИ‏ 
مقياس الثقة بالنفس لدى الصم؛ اختبار التحصيل 4 الرياضيات المتمثلة 
2 عملية القسمة لدى الصم» البرنامج التدريبي المحوسب لدى الصم):تم 
التدريب على البرنامج المحوسسب 24 فترة زمنية مدتها شهر 
بواقع(3)جلسات أسبوعياً؛ تم استخدام المنهج شبه التجريبي لملاءمتة 
لطبيعة إجراءات البحث »وباس تخدام اختبار ويلكورك سون 

1 للمقارنة بين المجموعات الصغيرة المرتبطة؛ وتم التوصل 
إلى آهم النتائج التالية: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
رتب آداء المجموعة التجريبية الأولى ( تدرس باستخدام إستراتيجية التعلم 
التعاوني الجمعي) والمجموعة التجريبية الثانية (تدرس باستخدام 
إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) ب الثقة بالنفس والتحصيل Be‏ 
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مادة الرياضيات المتمثلة يك عملية القسمة 2 القياسين القبلي والبعدى 
لصالح القياس البعدى؛ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
رتب أداء المجموعة التجريبية الأولى ( تدرس باستخدام إستراتيجية التعلم 
التماوني الجمعي) و المجموعة التجريبية الثانية (تدرس باستخدام 
إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) ي الثقة بالنفس والتحصيل بد 
مادة الرياضيات المتمثلة .3 عملية القسمة ذ القياسين البعدي والتتبعي؛ 
وباستخدام اختبار كروسكال Kruskal Wallis zals‏ أتضح أن 
هناك فروق culls‏ دلالة إحصائية بين متوسطات رتب المجموعات الثلاث э‏ 
الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 2 
القياس البعدیء وباستخدام اختبار مان Mann Whitney siss‏ 
للمقارنة بين المجموعبات الصغيرة غير المرتبطة تم التوصل إلى ما يلي: 
توجد ضروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبيتين الأولى والثانية ‏ الثقة بالنفس والتحصيل 24 مادة 
الرياضيات المتمثلة 2 عملية القسمة ج القياس البعدى لصالح المجموعة 
التجريبية الأولى ء توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب lal‏ 
المجموعتين التجريبية الأولى والثانية والضابطة ب2 الثقة بالنفس 
والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمثلة 2 عملية القسمة بے القياس 
البعدى لصالح المجموعتين التجريبية الأولى والثانية. 

we dl! 

ظهرت .2 الآونة الأخيرة محاولات للبساحثين تتمشل د 
استراتيجيات تعليمية مقترنة بتكنولوجيا الحاسوب تتلاءم مع مستويات 
وقدرات التلميذ الأصم منها التعلم النشط المتمثل .ب (إستراتيجية التعلم 
التعاوني الجمعي- إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي): فحولت دور 
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معلم الصم من مجرد مؤدى إلى موجه ومرشد ومقيم: وانمكس ذلك 
على دور هذا التلميذ الأصمء فتحول من مجرد متلقي سلبي إلى Solita‏ 
نشطء ولا يتأتى ذلك إلا من خلال ما حققته تلك الاستراتيجيات سن 
تفاعل سواء بين التلاميذ الصم بعضهم البعض أم تنافسهم فيما بينهم 
وزيادة ثقتهم بأنفسهم على حسب إمكاناتهم التحصيلية والانفعالية 
والشخصية من جانب؛ وبين المعلم من جانب آخر» ومن هنا أصبحت 
الحاجة الملحة لاكتساب هؤلاء التلامين مساواة بأقرانهم العاديين З,‏ 
مالم القرية الالكترونية أو عصر المعلوماتية أولى الخطوات للارتقاء 
بتحسين تحصيلهم ج مادة الرياضيات وثقتهم بأنفسهم» ومن خلال 
آدوات وآليات هذا العالم الجديد وأهمها الحاسوب الذي أصببح لغة وروح 
هذا العصرء ليس ذلك فحسب بل محوره الأساسي به التناغم مع 
التكنولوجيا الحديثة. 

ويهدف التملم النشط إلى تعلم الأفراد كيف يحبون بعضهم 
البعض ويحبون مدرستهم ومعلميهم ويتعلمون المهارات الاجتماعية: 
والتعلم النشط لا يعنى جلوس التلميذ بجوار زميله أو أن يؤدى أحدهما 
عملا والآخر يشاهده؛ ولكنه أعمق من ذلك بكثير فهو نوع من 
الاعتماد الداخلي الإيجابي بين الأفراد "إما أن ننجح معا أو العمكس' 
Johnson & Johnson, 1986: 6-9)‏ 

و هذا الصدد؛ فإن للتعلم النشط مجموعة من الاستراتيجيات 
التعليمية يشجع التلاميذ من LMS‏ ويطلب منهم العمل Laa‏ 2 مهام 
أكاديمية معينة؛ لذلك فهو مدخل تعليمي يدمح أهداف المهارات 
الاجتماعية مع أهداف المحتوى الأكاديمي 2 التعليم ) Presseisen,‏ 
1992:1(. 
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وعدن كانت المجموعة غير متجانسة أي متفاوتة القدرات 
كلما كان أداؤها أخغضلء وذلك لأن التلامين ذوى القدرات العالية 
يساهمون بفاعلية 2 تحسين قدرات باقي أضراد مجموعاتهم ذوى 
القدرات المتوسطة والمنخفضطبة )1 :1988 «Johnson & Johnson,‏ 

وسوف يراعى الباحث ذلك من حيث اختلاف قدرات 
ومستويات المجموعة؛ حتى يحدث تحسين مهارات جميع أفرادها من 
خلال تبادل الأفكار ومساعدة المستوى الأعلى المستويين المتوسط 
والتشفيق: pte бадана АЦО ба‏ و التو سط piso ДЇ‏ 
الضعيف للوصول إلى أقصى درجة ممكنة من تحقيق الأهداف. حيث أن 
استخدام التعلم النشط يؤدى إلى تنمية روح الفريق بين التلاميذ» فهو 
يؤكد على تعلم التلاميذ معا من خلال تواجدهم # مجموعات من 
التلامين مختلفي القدرات )6 :1990 (Adams,‏ 

ولكي ينجح التعلم النشط لابد من توافر شرطين أسامسيين 
أولبما: أهداف الجماعة:؛ ثانيهما: مسئولية الفرد» فكل فرد ك 
الجماعة يسعى إلى تحقيق أهدافها بأقصى ما يمتلكه من إمكانات 
وقدرات» 2-9 الوقت 4315 РИ‏ ما يسند dal)‏ من مهام وابتحكار 
كل الطرق والأساليب المتاحة لمساعدة أعضاء مجموعته للوصول إلى 
Gat‏ المنشود )15-28 :1990 (Kagan,‏ 

ولعل الميزة الأساسية ف استخدام التعلم النشط هي أسلوب 
المشاركة التعاونية حيث يشعر التلميذ بأنه شريك فعال 2 الموقف 
التعليمي إذ أن عليه مسثولية وأدوار معينة لابد أن يمارسها حتى يتكامل 
العمل التعاوني للمجموعة التي ينتمي إليهاء كما يقدم للتلامين مواقف 
تعليمية يمارسون فيها مهارات التفكير العلمي وسلوك االاكتشاف وحل 


196 


المشكلة؛ وينمى مفهوم الذات والاقة بالنفس والمهمارات 
المعرفية لديهم ويسساعد 4 تعديل مسلوكياتهم إلى الأفضل 
(Lee & Luck, 1991: 137)‏ 

ولبذا a‏ يفضل كل من المعلمين والتلاميذ التعلم النشط لإظهار 
اتجاهات إيجابية حيال تطبيقهاء ولذلك وجد اهتماماً كبيراً بسبب 
إمكانية استخدامه كبديل للفصل التقليدي؛ حيث أن لكل فرد منهم 
مسئولية معينة وأدوار محددة لابد أن يمارسها؛ وعليه يصيح كل تلميذ 
| مسئول عن تعلمه وعن تعلم باقي:أعضاء مجموعته Bg‏ آشاء ذلك تنمو 
لديهم العديسد من المهسارات المعرطية والاجتماعية والأكاديمية 
(William, 1997: 3799-3800)‏ 

ولا يقل التعلم النشط المتمثل يا (التعلم التنافسي) أهمية عن 
التعلم النشط المتمثل ك (التعلم التماوني)ء فال منافسة تعتبرمن وسائل 
إعداد التلامين للحياة 2 مجتمع تنافسي يكون فيه البقاء للأصح: 
فالتحصيل والإنجاز والنجاح وتحقيق المطامح يعتمد على نجاح الفرد 2 
المنافسة:؛ والمنافسة تودى إلى صلابة عود الصغار ليعيشوا ج المالم 
الواقمي (الدرينى» 1986: 76( 

كما يساهم التعلم النشط باستخدام الحأسوب بدرجة كبيرة ے 
تحسين التحصيل الدراسي» كما يؤدى إلى تطوير التفاعل بين المعلم 
والتلمين بغية التزود بالتغذية الراجعة ولكونه sial‏ طمالة لتحفيز التلاميذ 
للمشاركة الإيجابية الفعالة من خلال دعم وتعزيز عملية التعلم ومراعاة 
الفروق الفردية وخلق بيئة تعلم مناسبة خالية من القلق pig ill‏ + كما 
يتيح الحاسوب تصحيح الأخطاء دون خجل أو حرج من الزملاء» كما أن 
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الحاسوب يجعل مناخ التعلم النشط أكثر جذبا للتلاميذ خاصة تلاميذ 
المرحلة الابتدائية (أحمد: 2004: 153). 

وبناء على ذلك» ظهر التعلم النشط كمحاولة جادة للنمو pall‏ 
لدى الطلاب وكاحد الاستراتيجيات القائمة على التغير المفاهيمى وذلك 
عن طريق خلق بيئة صفية توفر وضعا اجتماعيا تماونيا بين المتعلمين, 
يشاركون فيه مما 4 البناء „;..3 (توفيق» 2005: 325). 

كما يشير(الديب: 2006 :7 ) إلى أن التعلم النشط يسهم .2 
تعزيز الثقة بالنفس وتنمية روح الجماعة؛ والتدرب على مهارات التعامل 
مع الآخرين» وتنمية المهارات الاجتماعيةء ويزيد التوافق النفسي 
والاجتماعي؛ وتنمية القدرة على حل المشكلات؛ والارتقاء بعمليات 
التفكير العليا؛ وثنمية القدرة الإبداعية لدى التلاميد 

يتضح مما سبق أن التعلم النشط يعتمد على مبدأ النشاط 
الذاتى» وأن دور المتعلم يتمثل ب القراءةء والكتابة: والبحث: والاطلاع 
ويكون موقفه Lidge‏ إيجابياً . وأن دور المعلم يتمثل ب4 عملية التوجيه 
والإرشاد وأن تحقيق التعلم النشط يتطلب إعداد الطلاب لممارسة 
استراتيجية التعلم النشط من خلال توضيح تلك الاستراتيجيات لبم . وأن 
استراتيجيات التملم النشط قد تنمى التفكير بشتى أنواعه ؛والتحصيل 
الدراسي والثقة بالنفس والمسئولية الاجتماعية:؛ وتنمى المهارات 
الاجتماعية لدى المتعلمين . 

ومما سبق عرضه:؛ يتضح أن استراتيجيات التعلم النشط المتمثلة 
.2 التعلم التعاوني والتعلم التنافسي يهدفا إلى تطوير أساليب التدريس, 
وتحفيز التلاميذ من خلال المشاركة الفعالة 4 بيئة التعلم المنظمة أو 
التفاعل مع البرامج المقدمة على حسب قدراتهم وإمكاناتهم والعمل على 


198 


بذل أخفصى جهد ممكن للوصول إلى البدف المنشود. وتزداد فعالية هذه 
الاستراتيجيات عندما تقدم مقترنة بالحاسوب حتى يعطى التعلم ثماره 
bpm all‏ + ومن الممكن أن ينمي الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة 
الرياضيات لدى التلاميذ الصمء ولا شك . أن الدين الإسلامي الحنيف 
هو الوحيد الذي سبق اجتهاد علماء علم النفس والتربية الخاصة ليحث 
على التعاون فيقول الله عز وجل "وتماونوا على البر والتضوى ولا تماونوا 
على الإثم والعدوان المائدة أية )2( كما حث أيضا على التنافس فيقول 
الله عز وجل Bog‏ ذلك فليتناضى المتتافسون" المطففين 121 )26( . 
ТЫУА Гү Е р-я‏ 

نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال ما لاحظه 
الباحث أشاء زياراته الميدانية لبعض مدارس الأمل لصم بمحافظة 
الطائف؛ وإيماء لتكرار شكاوى المعلمين والمتمثلة 4 انخفاض مستوى 
الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمظة ل عملية القسمة 
لدى التلاميذ الصم الناجم عن التأثير السلبي لإعاقتهم السمعية. وعندما 
استشار الباحث المعلمين والموجهين بك أصعب ال مواد الأكاديمية التي 
ينشأ عنها انخفاض مستوى الثقة بالنفس ب أششاء التدريس أشاروا إلى 
أن مادة الرياضيات هي الأكثر صعوية. ولاتأكد من ذلك حضر 
الباحث معظم الحصص الدراسية فلاحظ واقعياً أن مادة الرياضيات 
صعبة الفهم نظرا لأنها تتعلق بالتجريد والتفكير المنطقي والعلاقات 
الاستدلالية وعدم قدرة هؤلاء التلاميذ على التواصل اللفظي لذلك تم 
اختيار هذه المادة بناء على آراء معلمي وموجهي هذه itall‏ لاتضالبم 
المباشر بالتلاميذ» وخبرتهم الكبيرة 2 هذا المجال وحضور الباحث؛ 
حيث أن المقرر الدراسي هو نفس مقرر العاديين مع فارق تقسيم المقررات 
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على المراحل الدراسية لكن لاشك تختلف جميع الخصائص العقاية 
المعرفية لدى العاديين عن сај‏ ومع هذا فلم يراع ذلك 4 وضع المنهج 
الخاص بالصم من جانب» ولم تدرس تلك المقررات بأساليب فعالة مقترنة 
بالحامسوب لتبسيطها مسن جانب آخر وهذا ما أكد عليه( العطوانى 
224 (عبيدات: عيادات ,2005: 95), كذلك يستخدم 
معلمو التربية الخاصة الطريقة التقليدية وهؤلاء التلامين ل أمس 
الحاجة إلى التعلم النشط اللذان يعملان على تحسين مفهوم الذات 
وتخفيف حدة السلوك العدواني لديهم. 

Lal‏ فيما يتعلق بالتراث السيكولوجي؛ فقد قام الباحسث 
بالإطلاع على نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة R-‏ مجال التعلم 
النشط ‏ بغض النظر عن المتغيرات التابعة لتلك الدراسات والبحوث فعلى 
سبيل المثال لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات التعلم 
التماوني والتنافسي والفردى كما أشار إلى ذلك شيرمان Sherman‏ 
)1988( وشيميدت وآخرون Schmidt, et al‏ )1988(: لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتى التملم التماوني والفردى كما 
أكد على ذلك دلجادو Delgado‏ )1987( بينما تفوقت مجموعة التعلم 
التعاوني على التنافسي والفردىي» كما أكدت على ذلك لندا Linda‏ 
)1981(« وويب Webb‏ )1982( ووتسون Watson‏ (1995): ,4 
حين تفوقت مجموعة التعلم التنافسي على مجموعتى التعلم التعاوني 
والفردى كما أكد على ذلك سلافن Slavin‏ )1980(‹ وأوكيبو 
У‏ واجينى Okebukola & Ogynntyi‏ )1994(‹ بينما تفوقٹ 
مجموعتى التعلم التعاوني والفردى على التنافسي كما أشار إلى ذلك 
جونسون وجونسون Johnson & Johnson‏ (1979)؛ .2 حين تفوقت 
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مجموعتى التعلم التعاوني الجمعي والتنافسي الجمعي على مجموعة 
التعلم الفردي كما أكد على ذلك جاريبيلدى Garibibldi‏ )1979( 
وورينج وآخرون Warring, et al‏ )1985( 

مما سبق؛ يتضح أن هناك تناقضاً واضبح بإ نتائج تلك 
الدراسات والبحوث التي تم عرضهاء؛ وهذا التناقض يعد من المبررات 
لإجراء هذا البحث للكشف عن أي مبن هذه الاستراتيجيات أكثشر 
فاعلية من الأخرى لدى فئة ب أمس الحاجة للتعلم وإجادته ليس ذلك 
فحسب بل يتخطى ذلك إلى تحسين بلا مستوى LA‏ بالنفس من جائب 
وتحسين التحصيل به مادة الرياضيات لديهم من جانب آخر. 

وي حدود - ها اطلع عليه الباحث - لا يوجد بحث ثم 
إجراؤه 2 مجال الصم تناول التدريب القائم على بعض استراتيجيات 
التملم النشط ب تدريس الرياضيات باستخدام الحاسوب ودورها أذ 
تنمية الثقة بالنفس والتحصيل В‏ مادة الرياضيات لدى التلاميذ الصم. 

ومن منطلق أن الإعاقة السمعية تؤثر سلباً على مستوى الثققة 
بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات АВА‏ 3 عملية التسمة لدى 
التلاميذ الصم لعدم قدرتهم على التواصل مع الآخرين؛ وعدم تدريبهم 
على العمل التعاوني أو توفير وسيلة تكنولوجية كالحاسوب يتماملون 
معها على حسب قدراتهم: فقد انبثقت طكرة البحث الحالي والتي 
تتصب حول التعرف على فاعلية برنامج قائم على بعض استراتيجيات 
التعلم النشط باستخدام الحاسوب Z‏ تنمية LN‏ بالنفس والتحصيل بذ 
مادة الرياضيات المتمثلة .2 عملية القسمة لدى التلاميذ الصم؛ ويمكن 
تحديد مشكلة البحث الحالي 4 محاولة الإجابة على التساؤلات 
التالية: 
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هل توجد ضروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجممي) Be‏ 
الثقة بالنفس والتحصيل .8 مادة الرياضيات المتمثلة 2 عملية 
القسمة ك القياسين القبلي والبعدىة. 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) 
.2 الثقة بالنفس والتحصيل R‏ مادة الرياضيات المتمثلة  Lalee‏ 
القسمة ب القياسين القبلي والبعدىة. | 
هل توجد ضروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي) .3 
الثقة بالنفس والتحصيل ك مادة الرياضصيات المتمثلة 4 عملية 
القسمة بك القياسين البعدي والتتبعية, 
هل توجد فروق ld‏ دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) 
4 الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثظة 4 عملية 
القسمة ي القياسين البعدي والتتبعية. 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسطات رتب المجموعات 
الثلاث ( التجريبيتين والضابطة) المجموعة التجريبية الأولى 
(استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجممي) والثانية (استخدام 
إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) والضابطة 2 الثقة بالنفس 
والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة ج عملية القسمة .4 القياس 
البعدى؟. 
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-2 


أهداف البحث: 


يهدف البحث الحالي إجرائيا إلى ما يأتي: 


الكشف عن آثر استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجممي 
للمجموعة التجريبية الأولى بك الثقة بالنفس والتحصيل لي ssla‏ 
الرياضيات المتمثلة ك عملية القسمة 2 القياسين القبلي والبعدى. 
الكشف عن أثر استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي 
للمجموعة التجريبية الثانية ‏ الثقة بالنفس والتحصيل بل مادة 
الرياضيات المتمثة بلا عملية القسمة 2 القياسين القبلي والبعدى. 
الكشف عن أشر استخدام إستراتيجية التعلم التماوني الجمعي 
للمجموعة التجريبية الأولى ي الثقة بالنفس والتحصيل ف مادة 
الرياضيات المتمثة ب4 عملية القسمة بل القياسين البعدي والتتبعي. 
الكشف عن آثر استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي 
للمجموعة التجريبية الثانية 2 الثقة بالنفس والتحصيل ‏ مادة 
الرياضيات المتمثلة ب عملية القسمة ب القياسين البعدي والتتبعي. 
الكشف عن А‏ استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي 
للمجموعة التجريبية الأولى و إستراتيجية التعلم التتافسي الجممي 
للمجموعة التجريبية الثانية والتعلم التقليدي للضابطة ب الثقة 
بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المثمثلة به عملية القسمة 2 
القياس البعدى. 


>l 


تتبع آهمية البحث الحالي فيما يأتي: 


مساعدة التلاميذ الصم 4 تنمية الثقة بالنفس والتحصيل $ مادة 
الرياضيات المتمثلة .4 عملية القسمة من خلال استخدام بعض 
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-1 


استراتيجيات التعام النشط باستخدام الحاسوب المتمثلة 
4(استراتيجية التعلم التعاوني الجمعي - استراتيجية التعلم 
التتافسي الجمعي). 

ندرة الدراسات والبحوث العربية والأجنبية- 4 حدود ما plei‏ 
عليه الباحث - التي تناولت بعض استراتيجيات التعلم النشط 
باستخدام الحاسوب المتمثلة #(أستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي 
- استراتيجية التعلم التناهسي الجمعسي) .3 تنمية الثقة بالنفس 
والتحصيل # مادة الرياضيات EES‏ عملية القسمة لدى 
التلاميث الصم. 

زيادة الاهتمام العالمي بقضايا التلامين الصم ورعايتهم وإشباع 
حاجاتهم المستمرة إلى التدريبات التي تنمي الثقة بالنفس 
والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة ب4 عملية القسمة لديهم. 


-2 


المدرسية إلى التركيز على نتائج البحث الحالي؛ وغيره مسن 
الدراسات والبحوث موضع الاهتمام» عند إعدادهم للتدريبات التي 
تهدف إلى تنمية الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات 
المتمثلة 2 عملية القسمة لدى تلامين التربية الخاصة بوجه عام 
والتلاميذ الصم بوجه خاص. 


مصطلحات البحث: 
أ- التعلم النشط :Active Learning‏ 


ويعرف الباحث التعلم النشط بأنه : التعلم الذي يشارك فيه 


المتعلمين مشاركة فعالة عن طريق التفاعل مع ما يسمعونه أو يشاهدونه 
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الأفكار واكتساب العلاقات ويتواصلون مع زملائتهم ؛ويكون فيه 
المعلم موجها ومرشدا لعملية التعلم »ويتبنى الباحث إستراتيجيتين من 
إستراتيجياته ويمكن تعريفهما إجرائيا فيما يلي : 
1- استراتيجية التعلم التعاوني الجمعي: 

خطة تعليمية يتم فيها تقسيم التلاميذ الصم للتدريب على عملية 
القسمة أمام شاشة الحاسوب إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة بك 
الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المامثلة № عملية القسمة 
عدد أفرادها )4( تلاميذ» وكل مجموعة باختلاف أدوارها متعاونة c kaa‏ 
ومتعاونة أيضا مع المجموعة الأخرى تحت إشراف معلم التربية الخاصة 
والباحث . 
2- استراتيجية التعلم التنافسي الجممي: 

خطة تعليمية يتم فيها تقسيم التلاميذ الصم للتدريب على عملية 
القسمة أمام شاشة الحاسوب إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة به 
الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضبيات المتمثلة .3 عملية القسمة 
عدد أفرادها )4( aa‏ وكل مجموعة باختلاف أدوارها متعاونة معاء 
ومتنافسة مع المجموعة الأخرى تحت إشراف معلم التربية الخاصة 
والباحث . 
ب - Self - Confidence : дача Aiii‏ 

يمكن تعريف الثقة بالنفس بأنها : سمة شخصية داخل الفرد 
تجعله يعبر عن ذاته و إمكاناته وقدراته بإيجابية وتحسين هذه السمة من 
خلال إقامة علاقات اجتماعية مع الآخرين والتفاعل معهم وتقبل نقدهم 
والمشاركة معهم ف الأنشطة؛ مما ينعمكس على الفرد © الشعور 
بالرضا عن الذات و التفاؤل والسعادة؛ ويقاس Libel‏ بالدرجة التي 
يحققها الطالب 13 المقياس المعد لذلك. 
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ج - التحصبيل في الرباضيات 
Achievement in mathematics:‏ 

ويعرف الباحث التحصيل الدراسي سے مادة الرياضيات إجرائيا 
بأنه: مستوى محدد من مهارات التلميذ لما dalas‏ من معارف ومعلومات 2# 
مادة الرياضيات ويقاس بالدرجة الكلية التي يحصل عليها التلمين 2 
اختبار التحصيل ؤ مادة الرياضيات المتمثلة 2 عملية القسمة ( من 
إعداد/ الباحث) » 
ه - 45011 ‘Deaf students enll‏ 

يشار إلى الأصم بأنه " الشخص الذي طقد الحاسة السمعية Аа‏ 
الميلاد» أو قبل تعلم الكلام» أو حتى بعد تعلم الكلام بدرجة لا تسمح 
له بالاستجابة الطبيعية للأغراض التعليمية والاجتماعية ك البيئة 
السمعية ويتراوح الفقد السمعي لديهم ما بين )60 — 80( ديسبل (حنفي؛ 
1996 :62( ‹ ويعرف الباحث التلاميذ الصم إجرائيا بأنهم أولئك 
الأفراد الذين يتعلمون بمعهد الأمل الابتدائي بمدينة الطائف ويتراوح 
الفقد السمعي لديهم ما بين )71 — 90( ديسبل وفقدوا حاسة السمع 
ويؤثر ذلك سلبا على قدرتهم على التواصل أو التمبير اللغوي؛ وبناء على 
ذلك يؤثر ذلك على تعلمهم عند مقارنتهم بالعاديين: وهم ب4 حاجة ماسة 
إلى استراتيجيات حديثة للتعلم تتلاعم مع إعافتهم. 
حدود البحث: 

يتحدد البحث الحالي بالعينة والأدوات المستخدمة يك chee‏ 
وعددها (24) تلميذا من الصمء ويتعلمون بمعهد الأمل الابتدائي Lig tas‏ 
الطائف؛ والمقيدين بالصفوف الدراسية: الرابع والخامس واا .ادس 
الابتدائي 2 العام الدراسي2012 ca‏ تتراوح أعمارهم الزمنية ا بير 
(9.4- 11.6) سنة» وتم مجانستهم ب4 المتغيرات التالية (العمر الزمني 
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- النوع - نسبة الذبكاء - المستوى الاجتماعي الاقتصادي BAR‏ 
- مقياس الثقة بالنفس لدى الصم - اختبار التحصيل # مادة 
الرياضبيات المتمثلة 4 عملية القسمة لدى الصم) قبل بداية التدريب. 
الإطارالنظري: 
الثقة بالنكس : Self - confidence‏ 

تعتبر الثقة بالنفس إحدى سمات الشخصية التي تميز الفرد عن 
غيره» ويجب على المدرسة أن تعد جيلاً قادراً على تحمل المسئولية؛ ولديه 
القدرة على اتخاذ القرارات: وأن ضعف الثقة بالنفس يؤدى إلى التردد» 
وعدم مواجهة مواقف الفشل التي يتمرض لبا الطالب» وتعتبر الثفة 
بالنفس إحدى عوأمل الشبخصية السوية؛ وهى من السمات التي ينبغي أن 
تحظى بالإهتمام» كي يتمكن الفرد من التغلب على المصاعب التي 
تواجهه؛ oly‏ مفهوم تقدير الذات مرتبط بالثقة بالنفس ارتباطاً Laga‏ 
فتقدير الذات المرتفع عند الطلاب يكون لديهم فدر كبير من الثقة 
بالنفس» وأن تقدير الذات المنخفض يكون لديهم فكرة سالبة عن 
ذواتهم . 
1- تهريف الثقة بالنفس : 

تعرف الثقة بالنفس بأنها الإيمان بالنفس والحكم على الذات 
بالإيجابية وشعور الفرد بأنه يستطيع أداء أي شيء حسب قدراته 
وإمكاناته (Tuckman& Smith‏ « )55 :2002 

وتعرف الثقة بالنفس بأنها كفاءة الفرد 2 صنع القرار وتعديل 
الآراء 4 الذات والآأخرين وإقناع الآخرين و التأثيرفيهم والتاثر 
بهم )283 - 277 : 2002 Pearson,‏ . 
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كما تعرف الثقة بالنفس بأنها شعور لدى الفرد ناتج عن الخبرة 
الجيدة السابقة و المهمارة والتركيز 4 المواقف الاجتماعية 
المختلفة(231-242 : 2002 (Bischoff. & Barton,‏ 

وتمرف بأنها درجة عالية من اليقين والتأكد i‏ وليست مجرد رأى 
الفرد بأن لديه كفاءة جسمية؛ وعقلية» ونفسية؛ واجتماعية مما 
ينمكس عليه إيجابياً 2 الشعور بالسعادة والطمائينة والراحة 
النفسية(سليم؛ 2003: 6 ). 

كما تعرف الثقة بالنفس بأنها شعور المتعلم بقدرته علي التمسك 
а‏ واتخاذ قراراته وتقديره لإمكاناته» ومشاركته ب المناقشات 
الجماعية وتقديره لزملائه ومواجهة مشكلاته أو استعداده للتفوق على 
الزملاء دون التردد .2 مواجهة مواقف الفشل(علام ‏ 2007 :14( 

يتضح مما سبق أن هذه التعريفات تشير إلى أن LAN‏ بالنفس 
شعور الفرد بكفايته النفسية » والاجتماعية» أو إدراك الفرد لكفاءته 
أو مهارته أو بأنها رأى الفرد 4 كفاءته الجسمية:» والنفسية؛ 
والاجتماعية؛ أو بأنها درجة عالية من اليقين والتأكد من تلك الحكفاءة 
التي تمكنه من التغلب على الضغوطء ومواجهة المخاوف والأزمات التي 
pas‏ به . 
2- الثقة بالنفس وعلاقتها ببعض المتفيرات : 

أن نمو الثقة بالنفس لدى الطلاب مرتبط بالرضا عن المهنة؛ 
ودراسته الأكاديمية؛ oly‏ الثقة بالنفس ترتبط أيضاً بالدرجة الحقيقية 
التي يحصل عليها الفرد وبحاجته للإنجاز (الديب» باشاء 2000: 182 ). 

توجد علاقة وثيقة بين الثقة بالنفس والتكيف الفعال الذي يؤدى 
إلى تنمية الثقة بالنفس؛ كما أن الحياة А ВЕЕТ‏ 
والجانب الأكاديمي لبما دور فعال 4 تكوين مفهوم السذات 
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لدى الفرد خلال تأثيرهما المباشر ج خبرات الفرد وي علاقته بزملاثه 
وأقرانه واتجاهاتسه Big‏ تقويمه لذاته وثقته بنفسه ببشكل عسام 
بو carte‏ 30:1978- 31( | 

يتبين مما سبق أن الثقة بالنفس لبا علاقة ببعض المتفيرات مثل 
علاقتها بالتكيف العام والحياة المدرسية التي تؤدى إلى تنمية الثقسة 
بالنفس التي تجعل الفرد فعالا .2 تكيفه الأكاديمي . 
3- مستويات الثقة بالنفس : 
تتمثل مستويات الثقة بالنفس فيما يلي : 
آ- ألثقة بالنفس المنخفضة ؛ Under self confidence‏ 

ومن خصائتصها التوتر؛ والقلق» وصعوبة التركيزء وعدم الانتباه 
2 مواقف عديدة» والشك 3 الفاعلية والكفاءة» والتشاؤم 4 أكثر 
المواقف . 
ب- الثقة بالنفس المعتدلة : Optional self confidence‏ 

وهى التي تتأسس على القدرات؛ والمهارات؛ والمعارف التي 
يمتلكها الفرد ومن خصائصها : الاسترخاء؛ والبدوء: والاطمثنان؛ 
وتركيز الانتباه على الأداء؛ والثقة ‏ الكفاءة والفاعلية: والتفاؤل؛ 
والقدرة الذاتية على تصحيح الأخطاء؛ وتحديد الأهداف بوضوح وواقعية. 
ج- الثقة بالنفس المفرطة : Over self confidence‏ 

حيث ينتاب المرء الغرور والمغالاة بے الثقة بالنفس وهی لبا أثر 
عكسي : فهي لا تساعد على توطيد العلاقات الإيجابية مع الآخرين 
изм)‏ 2002 :46- 47). 

يتبين مما سبق أن مستويات الثقة بالنفس تشمل الثقة بالنفس 
المنخفضة والثقة بالنفس المعتدلة» والثقة بالنفس المرتفعة وأن هناك Lad‏ 
عامة بالنفس» وثقة خاصة 4 مجال من المجالات وهذا يتوقف على 
إمكانات الفرد الشخصية . 
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4~ مظاهر الثقة بالنفس : 

تتمثل مظاهر الثقة بالنفس ل الشعور بالكفاية وتقبل الآخرين, 
والاتزان الانفعالي واستنتج بعض الباحثين بعد مراجعة بعض المقأييس 
عدة مظاهر للثقة بالنفس هي : إحساس الفرد بالقدرة على مواجهة 
مشكلات الحياة الراهنة والمستقبليةء والبت 4 الأمورء واتخاذ 
القرارات وتنفين الحلول؛ وتقبل الذات والشعور بتقبل الآخرين واحترامهم 
والشعور بالأمن عند مواجهة الكبار والتفاعل معهم. Laly‏ بالنسبة لظاهر 
ضعف الثقة بالنفس فهي تتمشل ب الإحساس بالعجز عند مواجهة 
المشكلات» والتردد: والحساسية للنقد» والميل إلى التردد والتراجع: 
والمغالاة 4 الحرصء والشك 4 أقوال الآخرين: والخوف من саа‏ 
والترحيب بإطراء الآخرين ومدحهم والمسايرة خوفاً من النقد(أبو علام: 
142.1978- 143( ‚ 

مما سبق يتضح أن مظاهر ضعف الثقة بالنفس تتمثل 4 عدم 
. القدرة على مواجهة المشكلات:؛ والشعور بالخجل وعدم التحدث بطلاقة 
2 المواقف الاجتماعية؛ ومظاهر الثقة بالنفس تتمشل بك القدرة على 
اتخاذ القرارات» وعلى التعامل مع الآخرين:؛ والقدرة على مواجهة 
مشكلات الحياة» والمشاركة ب الحياة المدرسية من خلال المشاركة 
ك المناقشات الجماعية والقدرة على التحدث بطلاقة أمام الزملاء؛ وعدم 
التردد والشعور بالثبات الانفعالي . 

ثالثا: علاقة التعلم النشط باستخدام الحاسوب بالثقة بالنفس 
والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثلة 2 عملية القسمة لدى الماديين 
بشكل عام والصم بشكل خاص: 
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تزيد استراتيجيات التعلم النشط من دافعية الطلاب للتعلم: 
وتنمى الثقة بذ نفوس المتعلمين؛ وتعطى الفرصة للجميع للمشاركة Jay‏ 
من عدد محدود من المتطوعين 2 المناقشة العادية ) et al., «Gunter‏ 
280 -279 ,1999( 

وتوصلت دراسة ) 1989 (Foyle,‏ إلى أن استراتيجيات التعلم 
النشط ذات أثر كبير على تحصيل واتجاهات طلاب الصفوف الأولى 
بالمرحلة الثانوية . 

وتعتبر استراتيجيات التعلم النشط لبا تأثيرها المباشر على الفرد ؛ 
وعلى شخصيته؛ وعلى تقدير ثقته بتفسه» كما أن مفهوم الثقة بالنفس 
من المفاهيم النفسية التي ترتبط بالعلاقات الشخصية المتنوعة مثل شعور 
الفرد بالتوافق مع ذاته ومع الآخرين (الديب وباشاء 2000: 178( ‚ 

وتبني استراتيجيات التعلم النشط علس ككل من القابلية 
للمساءلة» Ly‏ علاقة ايجابية بكل من الثةة 4 النفس والتحصيل 
الدراسي» لأن الطلاب لديهم الوقت لتداول أفكارهم مع الفرد الآخرء 
والحصول على التعزيز من إجاباتهم؛ وأن المشاركة تعتبر مصدراً 
а ДА Д‏ الآخرين؛ وتيادل آرائهم أكثر من عملهم فرديا 
(الديب :2003 :113( . 

وتتمثل مبادئ البنائية المعرضية 4 التعلم الجيد هو الذي يهتم 
بالجانب الوجداني لامتعلم» ولا يتوقف النشاط العقلي عند المتعلم بل 
يمتد للتأمل فيما تعلمه المتعلم» ويشعر بالثقة بے النفسء والايجابية إزاء 
مادة التەلم (نويجى. 2003 :29 --30 ). 

وعن فاعلية استخدام الحاسوب مع الصم توسل:؛ در اة 
job‏ ,)2007( س ینتھیا Cynthia‏ 2000 ) الى فا علي 3 اس سا ان 
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الحاسوب ‏ تحسين التحصيل الدراسي clad‏ نحوه لدى الطلاب 
الصم بالمرحلة الثانوية الفنية عند مقارنة أداء المجموعة التجريبية 
بالضابطة. 
وتوصلت دراسة كيلى Kelly‏ )2003( إلى فاعلية أسلوب 
استخدام الحاسوب 4 تحسين مهارات حل المشكلات الرياضية 
اللفظية » وتحسين الاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى الصم. 
وتوصات دراسة أندرسون Anderson‏ )1997( إلى كنساءة 
التعلم النشط باستخدام الحاسوب Be‏ تدريس الرياضيات لدى تلاميذ 
الصف السادس الاہتداتي عند مقارنته بالتعلم التقليدي. 
وتوصلت دراسة أحمد )2004( إلى فاعلية التعلم النشط وأسلوب 
التعلم الفردي باستخدام الحاسوب بك تحسين التحصيل الدراسي Be‏ 
مادة العلوم لدى تلامين الصف الخامس الابتدائي وتحسين اتجاهاتهم 
نحو الحاسوب. 
وقد توصلت دراسة علام ( 2007 ) إلى ضاعلية التعلم النشط 
.2 تنمية الثقة بالنفس والتحصيل النحوي لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي الأدبي الأزهري. 
كما توصلت دراسة السيد )2009( إلى فاعلية التعلم النشط 
2 تحسين التحصيل الدراسي Ro‏ مادة العلوم ومستوى الدافعية للتعلم؛ 
وننسين الاتجاه نحو دراسة مادة العلوم؛ والمهارات الاجتماعية؛ 
وتقدير الذات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
يتضح مما سبق أن التعلم النشط له علاقة وطيدة بتنمية الثقة 
بالنفس وتحسين التحصيل ي الرياضيات ويعتمد على مبدأ النشاط 
الذاتي» وأن دور التلميذ الأصم يتمثل .13 البحث والاطلاع ويكون موقفه 
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موقضاً إيجابياً . وأن دور معلم التربية الخاصة يتمشل 2 عملية التوجيه 
والإرشاد Oly‏ تحقيق التعلم النشط يتطلب إعداد الطلاب لممارسة 
استراتيجية التعلم النشط من خلال توضيح تلك الاستراتيجيات لبم . وأن 
' استراتيجيات التعلم النشط قد تنمى الثقة بالنفس وتحسين التحصيل يذ 
الرياضيات لدى التلامين الصم . 
الدراسات والبحوث السابقت 

يقوم الباحث 4 حدود ما allel‏ عليه بإيجاز الدراسات والبحوث 
السابقة ‏ أربعة محاور موضحه 2 الجدول التالي: 
جدول (1): يوضح الدراسات والبحوث السابقة: 
أولاً: دراسات وبحوث تناولت التحصيل الأكاديمي لدى م 
Tee |.‏ باصت | 
لويب وسارجائى | يسلم الصم بان ضعفهم الأكاديمي 
مرتبط ارتباطاً وثيقاً بالعقبات التي 
يواجهونها نظرا لكونهم صم. 


إدراك الصم للضعف الأكاديمي ينجم 
CAN вда 2. Byala Заа dic‏ 
الأكاديمي وي قدراتهم الأكاديمية 

يرتبظ ГАИ‏ التحصيل الأكلديس 
للصم بمضاهيم ДАШ‏ فكلما نمت تلك 
المفاهيم أصبح مفهوم الذات الأكاديمي 
لديهم أكثر تمايزا وكفاءة. 
تؤثر الإعاقة السمعية سلبا على مقهوم 
التحصيل الأكاديمي لدى الصم وهذا 
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مونتجه ومرى 
Montgomery‏ 
)1994( 


Hughes إهايجس‎ 4 
(2001) 


يتطلب الثقة بالنفس والتصميم والعزيمة 
فإذا أدرك التلاميذ أن النجاح ممكنا 
وأن الفشل ليس نهاية «ААМ‏ فسوف 
شعو ا راشای le‏ ان 
ومرونة .2 فهم الذات الأكاديمية. 
يمائى التلاميسذ السصم مسن العزلة 
الاجتماعية ب حجرة الدراسة والحرمان 
من الفرص التعليمية بالإضافة إلى 
التغذية dene tl‏ بل ريما يؤدى 
اعتمادهم على الإشارات غير اللفظية إلى 
تفسيرات خاطئة تلك التغذية» وينتج عن 
هذا إدراك خاطئ للقدرة الأكاديمية. 


(2002) 


Anna Lo У 
(2005) 


وجدت فروق ذات دلالة إحصائية يبن 
التلاميذ الصم والعاديين A‏ ومفهوم 
الذات الأكاديمي لصالح العاديين, 
كما تم التوصسل إلى انخفاض 3 
التحصيل الأكاديمي العام بصفة عامة 
وي مادتي الرياضيات واللغة الانجليزية 
بصفة خاصة مقارنة بأقرانهم العاديين. 
ثانيا: دراسات وبحوث تناولت استخدام الحاسوب كوسيط تعليمي 


لدی الصم: 
رفعت )1994( 


الرياضيات لدى التلاميذ الصم؛ كما 
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ساعد ب التغلب على مشكلات التعلم 
لديهم ويخاصة المشكلات اللغوية ‏ 
تدريس اللغة ذاتها أو تدريس أي مسادة 
أخرى. 
كفاءة استخدام الحاسوب كمستحدث 
تكنولوجي 4 تحسين تحصيل العلوم 
لدى التلامين الصم R‏ المستويات 
المعرفية الثلاث (التذكر .الفهم . 
التطبيق) كما حسن من اتجاهاتهم نحو 
مادة العلوم. 


2 |أبوناجى )2003( 


كبلى Kelly‏ | فاعلية أسلوب استخدام الحاسوب 2 
)2003( تحسين مهارات حل الل شكلات 


الرياضية اللفظية لدى الصم؛ وتحسين 
الاتجاه نحو مادة الرياضيات. 
أتاح استخدام الحاسوب للتلميذ الأصم 
التواصل مع الأشخاص العاديين بدون 
وجود مترجم إشارة»؛ مما يؤكد على 
فاعلية برامج الحاسوب مع الصم التي 
انعكست إيجابا على تحسين مفهوم 
الذات الأكاديمي والثقة بالنفس. 


(2005) 


أحمل جمعة أحمد 


نايل(2007) 


فاعلية استخدام الحاسوب B‏ تحسين 

التحصيل .3 مادة اللفة العربية والاتجاه 

نحوها لدى الطلاب الصم بالمرحلة 
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التحبصيل لسدى الصم وكان معلمي 
الصم يستخدمون الحاسوب بشكل 
منتظم مع التلامين الصم 


ن | التعلم النشط بامستخدام الحاسوب 
وكانوا أكثر إيثارا نحو الزملاء ج 
الجماعة أكثر من أسلوب التعلم الفردي 
باستخدام الحاسوب» ولم توجد فروق 
دالة إحصائيا 2 الاتجاه نحو التعلم 
باستخدام الحاسوب ب الأسلوبين. 
|е‏ كفاءة التعلم النشط باس تخدام 
الحاسوب بے تدريس الرياضيات لدى 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي عند 
مقارنته بالتعلم التقليدي. 
كفاءة التعلم النشط وأسلوب التعلم 
الفردي باستخدام الحاسوب 4 تدريس 
مادتي الكيمياء والفيزياء ب تحسين 
أداء السلوك والاتجاهات نحو الحاسوب 
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الحاسوب الفعال 4 تحسين التحصيل 
الأكاديمي والتفاعل الاجتماعي لدى 
تلامين المرحلة الإعدادية وتحسين 
اتجاهاتهم نحو الحاسوب. 
فاعلية التعلم النشط وأسلوب التعلم 
الفردي باستخدام الحاسوب له تحسين 
التحصيل الدراسي ب zala‏ العلوم لدى 
تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
وتحسين اتجاهاتهم نحو الحاسوب. 


أحسد )2004( 


رابعاً: دراسات ويحوث تناولت التعلم النشط وعلاقته بالثقة بالنفس 
والتحصيل الدراسي للعاديين وذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة 
والصم بصفة خاصة: 
كولس | يعتبر التعلم النشط المتمثل لا (التعلم 
التعاوني ) و(التعلم التنافسي) من أفضل 
استراتجيات التعلم التي تلعب دوراً فمالاً 
بك تخفيف حدة السلوك العدوائي لدى 
المراهق الأصم تجاه ذاثه والآخرين؛ 
ويظهر المراهق الأصم من خلالبا تحسناً 
واضحا 4 علاقاته الاجتماعية مسع 
المحيطين به وتحسين التحصيل 
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الستعلم الفردي؛ وإدراك التلاميذ ذوى 
الاحتياجات الخاصة 4 موقف التعلم 
التعاوني التأبيد الأكاديمي والشخصي 
من المعلم والأقران وآن أقرانهم العاديين 
اهتموا بهم وأحبوهم وكوئوا صدافات 
فيما بينهم وشعروا بأنهم آهل اغترابا 
وأكثر تقبلا 
ز | كفاءة التعلم النشط المتمشل 4 
مساعدة الصم .2 التفغفلب على 
اتجاهاتهم السلبية نحو ذواتهسم 
وإعساقتهم؛ وكذلك تنمية مهبارات 
التواصل الاجتماعي مع الآخرين 
فاعلية التعلم النشط 2ك تخفيف حدة 
السلوك المدواني لدى الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة من خلال المراقبة 
الذاتية والتعزيز الذي а‏ إيجابأ 
على أداء المهام والانجاز الأكاديمي 
الناجح 


| لتعلم ال: لنشط له تأثير إيجابي على 
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جون وآخرون 
Johne et al‏ 
)1992( 


Wilson‏ أساليب التواصل والتفاعل الحواري لدى 
مع أقرانهم العاديين 

بلس Lily‏ 216155 | لعب التعلم النشط المتمثل لا (التعلم 
Luta‏ & | التعاوني ) و(التعلم التنافسي) دوراً فعالاً 
)1998( .№ تحسين التواصل والتحصيل 
الأكاديمي والقيادة الناجحة ومفهوم 
الذات الإيجابي والاتجاه نحو العمسل 
التعاوني لدى التلاميذ الصم. 
فاعلية التملم النشط 2 تحسين الاتجاه 
نحو العمل التعاوني وتحسين الاتجاه نحو 
مادة العلوم وتحسين التحصيل الدراسي 
2 العلوم لدى التلاميذ الصم. 
التأثيرات السلوكية للتعلم النشط 
كانت أكثر نجاحا مع تلاميذ المرحلة 
الابتدائية الصم die‏ مع طلاب المرحلة 
الثانوية الصمء وأن نجاحه تبلور ب 
مشاركة المعلم مع التلمين 4 التواصل 
والمهارات الاجتماعية:, التقييم 2 
التدعيم داخل حجرة الدراسية. 
كفاءة التعلم النشط ي تحسين 
التحصيل Z‏ العلوم والمهارات الفرعية 


7 |البنا (1999) 


Biro بیو‎ 
(2000) 


cal oa‏ وخليل 
)2001( 
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لاتواصل التي تمثلت ب4 لغة الإشارة: 
وهجاء الأصابع والكتابة والرسم؛ 
والاتجاه الإيجابي نحو مادة العلوم لدى 
التلاميذ الصم. 
أبو زيد )2001( | فاعلية اسستراتيجيين للتعلم النشط 
Jigsaw)‏ التماوني - STAD‏ 
التماوني) © تنمية الثقة بالنفس 
والتحصيل الدراسي لدى طالبات مدرسة 
الثانوية التجارية للبنات بالبحرين عند 
مقارنة المجموعة الضابطة بالتجريبية 
د التجريبية. 
5 وجود علاقة بين التعلم النشط وبين 
| التحككم العسال ج المهسام للمعلمسين 
البولنديين الذين سجلوا أعلى المستويات 
للتعلم والثقة بالنفس. 
فاعلية التعلم النسشط المتمثل 2 
المجادلة: وفكر - زاوج - شارك 
والتعلم الفردي ب4 كل من الثقة بالنفس 
والمسئولية الاجتماعية والتحصيل 
الدراسي لدى الطلاب. 
فاعلية استخدام المدخل В. all‏ للتعلم 
التعاوني متمثلاً Э,‏ استراتيجية خرائط 


12 | درویش ) 2005( 


حسين(2005) 


220 


المفاهيم التعاونية .«وإستراتيجية التعلم 

التعاوني الإتقاني ونموذج جانييه (المعدل) 

يه تنمية التحصيل ومهارات التفكڪير 

الرياضي ومهارات التواصل الرياضي 

لدى تلامين الصف الأول الإعدادي. 

علاه(2007) أفاعليةالتعلم النشطالمتمثل 2 

اس تراتيجية فكر - زاوج - شارك و 

استراتيجية المناظرة التعاونية .2 تنمية 

الثفة بالنفس والتحصيل النحوي لدى 

طالبات الصف الأول الثانوي الأدبي 

الأزهري عند مقارئة المجم وعتين 

التجريبيتين بالضابطة. 

الاتجساه تو tahun E‏ الفلوم: 

والمهارات الاجتماعية:؛ وتقدير الذات 
والإعاقة السمعية التي تؤثر سلباً على قدراتهم الأكاديمية لديهم 
بصفة isle‏ 2-9 مادتي الرياضيات واللغة الانجليزية بصفة خاصة 


5 |السيد )2009( |فاعليةالتعلم النشط 2 تحسين 
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 


التحصيل الدراسي 4 مادة العلوم 
تعليق على الدراسات والبحوث السابقم: 


ومستوی ألدافعيبة للتعلم» وتحسين 
1 - يعائى التلامين الصم من العزلة الاجتماعية ‏ حجرة الدراسة 


221 


وبالتالي يتفوق أقرانهم العاديين عليهم» كما أكد على ذلك 
لويب وسارجانى Loeb & Sarigiani‏ )1986(: ومونتجومرى 
Montgomery‏ )1994(‹ بايرنى Byme‏ )1996( ‹ هايجس 
Hughes‏ (2001): وباجرس وسكينك & Pajares‏ 
Schunk‏ (2002): وأنا Anna‏ (2005). 

فاعلية التعلم النشط وأسلوب التملم الفردي باستخدام الحاسوب 
ل تحسين التحصيل الأكاديمي وتحسين أداء السلوك 
والاتجاهات نحو الحاسوب والتفاعل الاجتماعي كما أشار إلى 
ذلك ينر Werner‏ )1997( :ودوج Dwight‏ (2001): 
أحمد (2004). 

فاعلية استخدام الحاسوب كوسيط تعليمي مع الصم B‏ بحسين 
الأداء الأكاديمي والتغلب على المشكلات التي يواجهها التلاميذ 
الصبم الذي ينمكس إيجاباً على مفهوم الذات الأكاديمي والثقة 
تا وتف هن ИЕ ПОЧ.‏ غاب 
والرياضيات بصفة خاصة كما أكد على ذلك كل من رفعت 
(1994): وأبو ناجى (2003), وكيلى Kelly‏ (2003): وتونج 
Tong‏ )2005( ¢« نايل(2007): سينتهيا Cynthia‏ )2009 < 
تلعب استراتيجيات التعلم النشط المتمشل ‏ التعلم التعاوني 
الجمعي والتعلم التتافسي الجمعي دوراً Ула‏ ب4 تنمية الثقة 
بالنفس rumowilly‏ الرياضيات وتخفيف حدة السلوك العدواني 
وتحسين مفهوم السذات الآڪاديمي› والتفلب على الاتجاهات 
السابية؛ القدرة على التواصل والتفاعل الحواري والمسئولية 
الااجتماعية ومهارات التفكير الرياضي ومهارات التواصل 
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-2 


-3 


-4 


الرياضي لدى الصم والماديين بشكل إجمالي كما أشار إلى 
ذلك كل من سكونس Schloss‏ (1983): وهسايمويتز 
Hymowitz, et al‏ )1988( وجون وآخرون John, et al‏ 
)1992( وبلس Pleiss & Luta Lily‏ )1998( وهمام؛ 
وخلیل(2001)؛ ыі‏ زید ) 2001( تيرس وآخرون Taris et al.‏ 
)2003( درويش ) 2005(« حسين(2005): علام(2007), 
السيد )2009( 


إن إدراك الصم لضعفهم الأكاديمي يدفعهم إلى مزيد من العزلة 
والإحساس بالفشل من خلال مظاهر الإحباط المحيطة بهم مما ينكس 
آثار ذلك على شخصية الأصم وتعامله مع الآخرين؛ ومن ثم جاء التعلم 
النشط باستراتيجياته الفعالة باستخدام الحاسوب كوسيط تعليمي مدخل 
علاجي تربوي لتنمية الثقة بالنفس وتحسين التحصيل R‏ مادة الرياضيات 
لدى هذه Tall‏ من خلال شعورهم بالثقة .2 النفس والاعتماد على الذات 
وتعاونهم أو تنافسهم على حسب مستوياتهم: كذلك يلعب التعلم النشط 
دور مهم من خلال توفير مناخ تريوي ملائم للصم 2 حل اللشكلات 
المتعلقة بالأداء الأكاديمي والسمات الشخصية والإعاقة التي يعانى منها 
الأصم: كما يعدل الاتجاهات والميول والمهارات الاجتماعية والدافعية 
للتعلم والقيادة» كما يحسن من أساليب التواصل والحوارية مع الآخرين 
أي يلعب دورا فمالا 4 حل المشكلات اللفوية التي هي آساسا حجر 
الزاوية التي يعاونون منها؛ وينجم عنها جميع المشكلات التي يعانى منها 
الطفل الأصم؛ كما اتضح أن الحاسوب كوسيط تعليسي من خلال 
مثيراته المتعددة يسهم 4 حل المشكلات الرياضية لدى الصم: كما 
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يمكن استغلاله كناطق للإشارة وتحويل كل الكلمات المراد التواصل 
بها مع الصم إلى لغة إشارة يتفهمها الأصم؛ وهذا يزيد من تقبله 
الاجتماعي الماديين والتواصل معهم؛ كذلك يقدم الحاسوب التغذية 
الراجعة الفورية من خلال لغة الإشارة والتي بدورها تضفي البهجة 
والسرور على وجه الأصم من جانب وتحسين دافميته للتعلم وتقديره لذاته 
من جانب آخرء ومن ثم يتضح لله حدود ما اطلع عليه الباحث أن معظم 
الدراسات والبحوث السابقة تناولت التعلم النشط كمدخل علاجي تربوي 

.3 التحصيل الأكاديمي؛ Lad‏ البحث الحالي فيتتاول التعلم النشط 

المتمثل .2 التعلم التعاوني والتعلم التنافسي كمدخل علاجي تربوي © 

لتحسين الثقة بالنفس وتحسين التحصيل ب مادة الرياضيات وهو ما ندرت 

الدراسات والبحوث السابقة ب2 الكشف عنه وهذا ما يسمى إليه Santi‏ 

الحالي؛وهذا يعنى الفرق الجوهري بين البحث الحالي وتلك الدراسات 

والبحوث السابقة. 

فروض البحث: 

1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي) Э‏ 
الثقة بالنفس والتحصيل ‏ مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 
القسمة ج القياسين القبلي والبعدئى لصالح القياس البعدي . 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) 
Э.‏ الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثلة ك عملية 
القسمة ك القياسين القبلي والبعدى لصالح القياس البعدي. 
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3- لا توجد فروق ذأت دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأو لى(استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي) 2 
الثقة بالنفس والتحصيل sale‏ الرياضيات المتمثلة 2 عملية 

. القسمة يه القياسين البعدي والتتبعي. 

4- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
.التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) 
ل الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 
الفسمة به القياسين البعدي والتتبعي. 

5- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعات 

' بالثلاث "التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني 
الجمعي) والمجموعة التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم 
التنافسي الجمعي) والمجمومة الضابطة "2 الثقة بالنفس 
والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة يه القياس 
اليعدى. 

إجراءات البحث: 

tana عينة‎ | 

dine -1‏ البحث الاستطلاعية: 

تكونت عينة البحث الاستطلاعية من )30( تلميذاً من الصفوف 
الدراسية (من الرابع - السادس) الابتدائية من معهد الأمل للصم بغفرض 

تقنين أدوات البحث المتمظة 4 (اختبار الذكاء غير اللفظي للصم- 

المستوى الاجتماعي الاقتصادي “ZAR‏ مقياس الثقة بالنفس للصم ~ 

اختبار الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة)؛ بالإضافة إلى الوقوف على 
بعض الصعوبات التي يمكن تجنبها عند تطبيق أدوات البحث على أفراد 

Даб дай 
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dive  ~2‏ البحث الأساسية: 

نظرا ула‏ حجم مجتمع التلاميذ الصم بالمرحلة الابتدائية 
بمدينة الطائف ثم الاقتصار على (24) ثلميذا من صفوف مختلفة , 
تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين (9.4- 11.6)سنة, 
بمتوسط(10.47) سنوات» وانحراف معياري (0.73)ء وتراوحت نسبة 
ذكائهم مابين )100 106) بمتوسط )103.5 ) بانحراف معياري 
(2.18)» وبناء عليه تم تقسيم المجموعات لتمثل تلاميذ الصف السادس 
(المستوى الأعلى)؛ وتلاميذ الصف الخامس (المستوى المتوسط)؛ وتلاميد 
الصف الرابع (المستوى المنخفض)؛ وكل مجموعة تتضمن تلميذ من تلك 
المستويات عدا المستوى الأعلى تلميذان ليصل عددها )4( تلاميث: 
بحيث تشمل كل مجموعة رئيسة على مجموعتين فرعيتين بها (4 ) 
تلاميذ؛ وتم تقسيم التلاميذ إلى ثلاث مجموعات كما يلي: المجموعة 
التجريبية الأولى: وهى مجموعة التلاميذ الذين يتلقون التدريبات 
الرياضية المتمثة 4 عملية القسمة باستخدام استراتيجية التعلم التعاوني 
الجمعي بالحاسوب وعددهم )8( تلاميذ؛ والمجموعة التجريبية الثانية: 
وهى مجموعة التلاميذ الذين يتلقون التدريبات الرياضية المتمثلة به 
عملية القسمة باستخدام استراتيجية التعلم التنافسي الجمعي بالحاسوب 
وعددهم )8( تلاميذ؛ والمجموعة الثالثة: وهى المجموعمة الضابطة 
وعددهم )8( تلامين. 

وتم اختيار المجموعات الثلاث من معهد الأمل للصم بمدينة 
الطائف نظرا ثقرب إدارة التربية الخاصة الكائنة بمديرية التربينة 
والتعليم من معهد الأمل للصم بمدينة الطائف مما زاد اهتمام موجهي 
الصم بنتائج البحث ووضعه ل عين الاعتبار: ونظرا لتكرار دخولهم 
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المعهد فقد أوصوا إدارة المعهد بتقديم كافة التيسيرات لعملية التطبيق: 

بالإضافة لوجود معمل حاسوب مجهز على مستوى عال, 

„29-011 أدواك‎ = al 

]- اختبار الذكاء غير اللفظي للصم إعداد/ بكر (1998) ثم 
التحقق من ثبات الاختبار من خلال استخدام طريقة إعادة الاختبار 
على عينة قوامها )30( (als‏ بالمرحلة الابتدائية بمعهد الأمل للصم 
بمدينة الطائف بفاصل زمني قدرة (3) أسابيع وبلغ معامل الارتباط 
بين درجات التطبيقين )0:77( مما يدل على ثبات عال للاختبارء 
أما عن الصدق فتم استخدام طريقة صدق المحك الخارجي بتطبيق 
اختبار الذكاء المصور إعداد/ صالح )1979( ڪمحك خارجيء 
وبلغ معامل الارتباط بين درجات الاختبارين )0.85( وجميعها دالة ' 
عند مستوى (0.01) مما يدل على صدق عال للاختبار. 

2- مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي BLE‏ إعداد/ بيومي 
(2000) تم التحقق من ثبات المقياس باستخدام طريقة إعادة إجراء 
الاختبار» بتطبيق المقياس على عينة قوامها )56( تلميذا وتلميذه 
بالمرحلة الابتدائية بمعهد الأمل للصم بمدينة الطائف بفاصل زمتي 
قدرة )3( أسابيع بلغ معامل الارتباط بين درجات التطبيق )00.86 
مما يدل على ثبات fle‏ للمقياس؛ Lal‏ عن الصدق فقد تم استخدام 
طريقة صدق المحك الخارجي بتطبيق مقياس المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي إعداد/ الشخص )1995( كمحك خارجي: وبلغ 
معامل الارتباط بين درجات المقياسين )0.84( وجميعها illa‏ عند 
مستوى (0.01) مما يدل على صدق عال للمقياس. 

3- مقياس الثقة بالنفس لدى التلامين الصم (إعداد/الباحث) تم 
الاطلاع على العديد من المقاييس والاستفادة منها ے إعداد هذا 
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المقياس منها على سبيل المثال لا الحصر مقياس عدم الثقة بالنفس 
مقتبس من مقياس أيزنك للشخصية ومقياس الثقة بالنفس إعداد 
علام (2007) ويهدف المقياس الحالي إلى قياس الثقة بالنفس لدى 
التلامين الصم وتشمل أبعاد المقياس خمسة أبعاد وهم كالآتي 
:- القدرة على اتخاذ القرارات وتشمل العبارات (1- 7- 11- 
16- 21- 26( ‹ وتقدير التلمين لقدراته وإمكانياته وتشمل 
العبارات (3- 8- 12- 17- 22- 27( والتعامل الإيجابي 
مع الزملاء وتشمل العسارات (4- 9- 13- 18- 23- 28(‘ 
والعلاقات الاجتماعية الإيجابية وتشمل العبارات (3- 8- 12- 
17- 22- 27( والمشاركة 2 الحياة المدرسية وتشمل 
العبارات )2- 6- 15- 20- 25- 30). وتشمل العبارات 
аза. И‏ )3- 6- 9- 13- 14- 17- 21( 
وتصحح الإجابة بدرجة نسم أو صفر أي أن الدرجة الكليسة 
اللمقتياس من )30( درجة:؛ وتم تقديم المقياس بلفة الإشارة 
ويمساعدة معلم الصم لإجادته للغة الإشارة والألفة بالتلاميذ الصم 
وتم التحقق من ثبات المقياس من خلال تطبيقه على عينة قوامها 
)30( تلميذ! بالمرحلة الابتدائية بمعهد الأمل للصم بمدينة الطائف 
باستخدام معادلة الفاكرونباخ بلغ معامل الثبات )0.75( 
وباستخدام إعادة الاختبار بفاصل زمني قدرة (3) أسابيع بلغ معامل 
الارتباط بين درجات التطبيقين (0.83)؛ أما عن الصدق فقد تم 
.استخدام طريقة صدق المحكمين كما تم عرض المقياس على 
)10( من أساتذة علم النفس والصحة النفسية والتربية الخاصة 
نتراوحت نسبة الاتفاق ما بين )90- 4100( وهى نسب igle‏ 
ومقبولة » ويجميعها دالة عند مستوى (0.01). 
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4- اختبار الرياضيات المتمثة ب عملية القسمة لدى التلاميذ الصم 
(إعداد الباحث )ويهدف اختبار الرياضيات المتمظة 4 عملية 
القسمة إلى تحديد الخبرات الرياضية لسدى التلاميذ الصم؛ 
ويتكون الاختبار من خمسة تدريبات على عملية القسمة المصورة 
المقترئة بلغة الإشارة لتناسب التلاميذ الصم كل تدريب بدرجتين 
لتصبح الدرجة النهائية من )10 ) درجات» تم التحقق من ثبات 
اختبار الرياضيات المتمثظة 4 عملية القسمة على عينة قوامها )30( 
تلميذا بمعهد الأمل للصم بمدينة الطائف باستخدام معادلة 
الجمبحيح (سبيرمان ‏ براون) فبلغ معامل الثبات )0.87( وتم 
حساب الصدق عن طريق المحك الخارجي بتطبيق الاختبار على 
نفس أغراد العينة والحصول على درجات نهاية العام الدراسي 
1 4 مادة الرياضيات كمحك خارجي فبلغ معامل الارتياط 
(0.86)؛ كما ald‏ الباحث بعرض الاختبار التحصيلى على (10) 
من أساتذة علم النفس والصحة النفسية والتربية الخاصة فتراوحت 
نسبة الاتفاق ما بين )90- #100( وهى نسب عالية ومقبولة: 
وجميعها دالة عند مستوى (0.01). 

5- التدريب القائم على بعض استراتيجيات التعلم النشط $ تدريس 
الرياضيات المتمثظة 3 عملية القسمة باستخدام الحاسوب لدى 
التلاميذ الصم (إعداد الباحث ) 

. عرض الباحث التدريبات الرياضية المتمثلة 4 عملية القسمة 
باستخدام الحاسوب على مجموعة من أساتذة علم النفس والصحة 
النفسية والتربية الخاصة:؛ والسادة معلمي وموجهي الإعاقة السمعية لأخذ 
آرائهم ومقترحاتهم حول التدريبات الرياضية المتمظة 4 عملية القسمة 
باستخدام الحاسوب وأهدافهاء ويعد تجميع آراء ومقترحات السادة 
المحكمين تم تعديله وإضافة آرائهم ومقترحاتهم لتتناسب بشكل أكثر 
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فاعلية مع فئة الصمء وبذلك تحقق الباحث مسن صدق وصلاحية 
استخدام تلك التدريبات مع عيئة البحث الأساسيةء وتتدكون التدريبات 
الرياضية المتمثلة 2 عملية القسمة من )14( جلسة منهم جلستين 
تمهيديتين(الغرض من طريقة التدريب والتعريف بها لكل مجموعة على 
حدة ونيم على يدل أقصى جهد - كيفية استخدام الحاسوب) ثم (4) 
جلسات تحتوى على التدريب على قسمة رقم على رقم آخر من خلال 
المسائل الرياضية اللفظيسة وترجمتها بالإشارات من خلال الحاسوب 
باستخدام الصور ليتناسب مع الصم» التدريب على قسمة رقم على رقم 
آخر من خلال المسائل الرياضية باستخدام الصورء التدريب على قسمة 
عدد مكون من رقمين على رقم بدون حمل من خلال المسائل الرياضية 
اللفظية باستخدام الصور؛ التدريب على قسمة عدد مكون من رقمين 
على رقم من خلال المسائل الرياضية باستخدام الصور؛ 3.10.6255 
جلسات اقتران الأرقام بالصور (4) جلسات؛: وهكذا مع جلسات الأرقام 
(4) جلسات» تراوخحت زمن الجلسات ي4 استراتيجيتى التعلم التعاوني 
والتنافسي الجمعي ما بين (30- 45) دقيقةء وهذه التدريبات محررة 
من المنهج الدراسي المقرر على هؤلاء التلاميذ لصعوبة الحصول على عينة 
كبيرة ف انكو واه من جانب» حتى يتحقق عدم التجانس له 
الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات بشكل كبير من جانب 
كوه AB оозе‏ التدريبات باستخدام الحاسوب على التغذية الراجعة 
الفورية (بمجرد الضغط بالماوس على الإجابة الصحيحة تظهر صورة رجل 
з‏ يبتسم أو ظهور إشارة تعنى By ON‏ حالة الإجابة الخاطئة تظهر صورة 
ا ا Bree‏ تعنى С"‏ الملائمة للتلامين الصم. | 
ج- الإجراءات التجريبية: 
1- تمت المجائسة بين المجموعات الثلاث( التجريبيتين والضابطة ) 2 
كل من (العمر الزمني _ نسبة الذكاء_ المستوى الاجتماعي 
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٠‏ الاقتصادي الثقلك _ الثقة بالنفس _ عملية القسمة) من خلال 
استخدام اختبار كروسكال واليز (Kruskal Wallis‏ 
لتحليل التباين من الدرجة الأولى لاختبار الفروق بين أكثر من 
مجموعتين مستقلتين صفيرتين كما هو موضح لل الجدول 
التالي: 

جدول (2) يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطات رتب المجموعات الثلاث 
| .4 متغيرات البحث Qe‏ القياس القبلى 


; 1 درجات | مستوى 
НЯ |‏ 
متوسط الرتب |متوسط الرتب 2 


Ма а 16.87 16.29 لعمر الزمني‎ 
Fa 
mr اا‎ eS 
الملستوى الاجتما‎ 
0.345 | 18.57 | 18.13 20.14 Ut الاقتصادي‎ 


لثقة بالنفس 12.94 10.31 | 14.25 ]601 8 
er te |‏ اكاك 
ملية القسمة 12.81 12.88 | 11.81 | 128 غير 
а‏ | | لام 


يتضح من الجدول السايق أنه لا توجد فروق ذات دلالة аъ]‏ 
مما يعنى أن هناك تجانسا بين متوسطات رتب المجموعات الثلاث 


(*) تم استخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية Statistical package‏ 
for social science (SPSS)‏ الإصدار (8) لتحليل البيانات إحصائيا. 
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(التجريبيتين والضابطة) ب جميع متفيرات البحث 2 القياس القبلي: 
حيث أن قيمة كاة المحسوبة أقل من القيمة الجدولية» مما يؤكد على 
وجود درجة عالية من التجانس بين المجموعات الثلاث(التجريبيتين 
والضابطة)؛ بالإضافة إلى التجانس ب النوع؛ وعند تطبيق الاختبارات 
والمقاييس القبلية تم تحويل كل التعليمات إلى لغة الإشارة حتى يستوعب 
التلاميذ الصم العبارات والمسائل الرياضية. 


قسم الباحث بالاشتراك مع معلم التربية الخاصة المجموعات 
الثلاث (التجريبيتين والضابطة) إلى مجموعات فرعية؛ 
التجريبية الأولى: تكونت من مجموعتين فرعيتين كل مجموعة 
تتتكون من )4( تلاميذ وندرس باستخدام استراتيجية التعلم 
التعاوني الجمعي بالحاسوب» والثانية:؛ التجريبية الثانية: 
تكونت من مجموعتين فرعيتين كل مجموعة تتكون من (4) 
تلامين وتدرس باستخدام استراتيجية التعلم التنافسي الجمعي 
بالحاسوبء والثالثة الضابطة: تكونت من )8( تلاميذ وتدرس 
باستخدام الطريقة التقليدية . . 
وضح الباحث لملم التربية الخاصة الفرض من البحث والوصول 
إلى آي هذه الأساليب أفضل دون تحيز لأي أسلوب»؛ وتم تقديم 
تغذية راجعة فورية من خلال الحاسوب مناسبة للصم سواء كانت 
سلبية أم إيجابية؛ بالإضافة إلى تدعيم الباحث المادي لأفضل 
المجموعات وأفضل التلاميذ بغض النظر عن أسلوب تعلمه. 
ويمكن توضيح كيفية التدريب القائم على بعض استراتيجيات 
التعلم النشط المتمثل ب2 إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي - 
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-2 


-3 


استراتيجية التعلم التنافسي الجممي باستخدام الحاسوب ك 
الجدول التالي: | 
جدول (3): الخطوات الإجرائية لتنفيذ استراتيجيتى التعلم التعاوني 

. والتنافسي الجمعي باستخدام الحاسوب مع الثلاميذ الصم 
يوزع التلاميذ وعددهم )8( تلاميذ | يوزع التلاميذ وعددهم )8( 
.2 مجموعتان كل مجموعة | تلاميسذ .2 مجموعتان كل 
تتكون من )4( تلامين منهم | مجموعة تتكون من )4( تلاميذ 
تلميذان ‏ الصف السسادس | منهم تلميذان ‏ الصف السادس 
الآبتدائي ليمثل المستوى الأعلى» | الابتدائي ليمثل المستوى الأعلى› 
ely‏ انهف الخافن | وة الهف Я‏ 
الابتدائي ليمثل المستوى المتوسط» | الابتدائي ليمشل المستوى 
وتلميذ 4 الصف الرابع الابتدائي | المتوسطء وتلميذ بل الصف 
ليمثل المستوى المنخفض. .الرابع الابتدائي ليمثل المستوى 

ПРА 

alaf selia‏ شاشة الحاسوب بعد 
توزيع الأدوار(**) مسن قبل المعلم 
والباحث بحيث تدرب JS‏ 


متقارب أمام شاشة الحاسوب بعد 
توزيع الأدوار(*) من قبل المعلم. 
والباحسث بحيسث تدرب كل 


(*)(**)يقوم الباحث بتكليف تلميذ من بين الثلاميذ الأربعة كل مرة ليقوم بدور القائد 
وتعنى القيادة هنا الضغط على الإجابة الصحيحة من خلال الماوس للحصول 
للوصول إلى قرار سليم؛ ويتم تبادل الأدوار مرة أخرى ليصبح باقي التلاميذ 
قائدأ بالترتيب وهكذا. 
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يتم التنبيه على كل مجموعة بأن | يتم التنبيه على كل مجموعة بأن 
تتعاون مع بعضها ومع المجموعات 
الأخري إذا كانت ي4 حاجسة 
للمساعدة. 


يتم تدريب المجموعتان 4 Coy‏ 
واحد ويبدأ كل قائد مجموعة 4 
شرح المثال المعروض على LALAN‏ 
بالطريقة الكلية al bY‏ مجموعته 
وآخذ آراءهم ومقترحاتهم 4 
التوصل للحل الصحيح وتتعاون 
المجموعتان Lea‏ 


يتم تدريب المجموعتان 4 وشت 
وأحد fing‏ كل قائد مجموعة به 
شرح المثال المعروض على الشاشة 
بالطريقة الكلية لأهراد مجموعتة 
وأخذ أراءهم ومقترحاتهم 4 
التوصل للحل الصحيح وتتتاضس 
المجموعتان مع بعضهما 2 
الوضول етай foul!‏ 
يدعم التدريبات الرياضية المعدة 
التلاميذ الصم من خلال التفذية 
الراجعة الفورية سواء سليا أم 
إيجابا» كما يسدعم الباحث 
أفضل المجمسوعتين سرعة به 
الوصول للحل الصحيح. 
التقويم: يتم عرض (4) مسائل 
رياضية 2 كل جلسة بفرض 
التقويم. 


تدعم التدريبات.الرياضية المعدة 
التلاميذ الصم من خلال التغذية 
الراجغة الفورية سواء سلبا pl‏ 
إيجاباًء كما يدعم الباحسث 
أفضل المجموعتين Light‏ ووصولاً 
للحل الصحيح. 
التفويم: يمتم عرض )4( مسائل 
رياضية 2 كل جلسة بفرض 
التقويم. 
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5- تم التطبيق البسدى لمقياس الثقة بالنفس والتحبصيل 4 مادة 
الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة لدى التلامين الصم بعد 
الانتهاء من تطبيق التدريبات الرياضية ا معدة باستخدام الحاسوب 


ثم التطبيق النتبعي . 
نتائج البحث ومنافشتها: 


1- نتائج الفرض الأول: ينص الفرض الأول على أنه " توجد طروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة التجريبيسة 
الأولى(استخدام إستراتيجية التملم التعاوني الجمعي) ‏ الثقة 

بالنفس والتحصيل № الرياضيات المامثلة ‏ عملية القتسمة و 
القياسين القبلي والبعدى. 
ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب متوسطي رتب 
درجات القياسين القبلي والبعدى على أداء الثقة بالنفس والتحصيل -2 
مادة الرياضيات М‏ 2 عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية 
الأولى؛ وتم استخدام أسلوب إحصائي لابارامتري (اختبار وياڪوڪسون 
glah (Wilcoxon‏ المرتبطبة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 
الفروق وحجم تلك الفروق» وتم استخدامه 4 هذا البحث لصغر حجم 
العينة» وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلي 
والبعدى لنفس المجموعة. 
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جدول )4( نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 
الأولى على أداء على أداء الثقة بالنفس والتحصيل ي4 مادة الرياضيات 
المتمثلة يه عملية القسمة ك oe one‏ والبعدى 


ا 


الثقة بالنفس 


et‏ ل 
يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيًا بين ie‏ 
رتب درجات (قيمة ويلكوكسون oC‏ القياسين القبلي والبعدى لدى 
المجموغة التجريبية الأولى على آداء LAM‏ بالنفس والتحصيل ل مادة 
الرياضيات المتمثلة 8 عملية القسمة لصالح القياس البعدى» أي تحسن 
أداء المجموعة التجريبية الأولى» حيث كان الفرق دال عند مستوى 
)0.01( على أداء АЗЫ‏ بالنفس والتحصيل ف مادة الرياضيات المتمثلة Э‏ 
عملية القسنمة؛ مما يشير إني فاعلية التدريب القائم على استراتيجية 
التعلم التعاوني الجمعي وانمكس ذلك إيجابا على الثقة بالتفس 
والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثل 2 عملية القسمة عند مقارنه 
قياسها القبلي بالبعدى. | 
- 2- نتائج الفرض الثاني: ينص الفرض الثاني على أنه " توجد дауа‏ 
ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية الثانية 
(استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) ب الثقة بالنفس 
والتحصيل УИ‏ مادة الرياضيات المتمظة ل عملية القسمة $ 
القياسين القبلي والبعدى لصالح القياس البعدي". 
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ولاختبار صحة هذا الفرض ald‏ الباحث بحساب متوسطي رتب 
درجات القياسين القبلي والبعدى على آداء الثقة بالنفس والتحصيل به 
مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية 
الثانية » وتم استخدام أسلوب إحصائي لابارامتري (اختبار ويلڪوڪسون 
(Wilcoxon‏ لاڈزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 
الفروق وحجم تلك الفروق» وتم استخدامه ف هذا البحث لصغر حجم 
العينةء وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلي 
. والبعدى تفس المجموعة. 
جدول )5 ) نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 

الثانية على أداء على أذاء الثقة بالنفس والتحصيل Be‏ مادة الرياضيات 
المتمثلة 4 عملية القسمة 4 القياسين القبلي والبعدى 


| ЕЕ السالبة‎ і 
قينا‎ ЕЕ لرتب لرتب‎ paan, سد‎ 5 


a mam‏ ساس عد عه 

аа аас | صقر‎ | 36 аз | 5 езиды 
يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي‎ 
القياسين القبلي والبعدى لدى‎ 4 aC رتب درجات (قيمة ويلكحوكسون‎ 
Bale Д Јада за الخموعة التتجريبية الثاني على آداء الثقة‎ 
الرياضيات المامثلة 4 عملية القسمة لصالح القياس البعدى: أي تحسن‎ 
أداء المجموعة التجريبية الثانية: حيث كان الفرق دال عند مستوى‎ 
э على آداء الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثلة‎ (0.01) 
عملية القسمة؛ مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم على استخدام‎ 
إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي وانعكس ذلك إيجابا على الثقة‎ 
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بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثلة 2 عملية القسمة عند 

مقارنه قياسها القبلي بالبعدى. 

3- نتائج الفرض الثالث: ينص الفرض الثالث على أنه ' لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية 
الأولى (استخدام إستراتيجية التعلم التماوني الجممي) بك الثقة 
بالنفس والتحصيل sake‏ الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 
.4 القياسين البعدي والتتبعي . 
ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب متوسطي رتب 

درجات القياسين البعدي والتتبعي على أداء الثقة بالنفس والتحصيل 2 

مادة الرياضيات المتمثلة ك عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية 

الأولى» وتم استخدام أسلوب إحصاثي لابارامتري (اختبار ويلڪوڪسون 

1 للأزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 

الفروق وحجم تلك الفروق» وتم استخدامه 4 هذا البحث لصغر حجم 

العينة» وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين البعدي 

والتتبعي لنفس المجموعة. 

جدول )6( نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 

الأولى على آداء الثقة بالنفس والتحصيل $ مادة الرياضيات التمثظة 3 

عملية القسمة A‏ القياسين البعدى уюте‏ 


ЕВЕ السالبة | الرتب الموجبة‎ hat 
SS 
TARDIA 
ГТ صقر‎ [vim] 3 | 1.5 [8| _ لي اة‎ _ 
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يتضح من الجدول السابق لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين 
متوسطي رتب درجات (قيمة ويلكوكسون BC‏ القياسين البعدي 
والتتبعسي لدى المجموعة التجريبية الأولى على أداء الثقسة بالنفس 
والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة .2 عملية القسمة؛ أي تحسن أداء 
المجموعة التجريبية الأولىء مما يشير إلي استمرارية فاعلية التدريب 
القائم على استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي وانعكس ذلك 

. إيجابا على الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمثلة Re‏ عملية 

. القسمة عند مقارنه قياسها البعدي بالتتبعي. 

4- نتائج الفرض الرابع: ينص الفرض الرابع على أنه " لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية 
الثانية(استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) ب الثقة 
بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضيات المثمثلة ب عملية القسمة № 
القياسين البعدي والتتبعي '. 

ولاختبار صحة هذا الفرض فام الباحث يحساب متوسطي رتب 

درجات القياسين البعدي والتتبعي على أداء الثقة بالنفس والتحصيل 2 

مادة الرياضيات المتمظة 2 عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية 

الثانية ؛ وتم استخدام أسلوب إحصائي لابارامتري (اختبار ويلكوركسون 

2 للأزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 

الفروق УТ‏ لك الفروق» وتم استخدامه ب4 هذا البحث لصفر حجم 

العينة, وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين البعدي 
والتتبعي لنفس المجموعة. | 
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جدول )7( نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 
الثانية على أداء على أداء الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات 
المتمثلة 4 عملية القسمة 4 a‏ البعدى СЕ‏ 


ча pm الرتب‎ tent الرتب‎ 
2 афо 


ЕЕЕ 
mala صفر| صفر‎ 6 С ليةالتسمة‎ _ 
يتضح من الجدول السابق لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين‎ 
متوسطي رتب درجات (قيمة ويلكوكسون)؛ سے القياسين البعدي‎ 
والتتبعسي لدى المجموعة التجريبية الثانية على أداء الثقة بالنفس‎ 
والتحصيل يذ مادة الرياضيات المتمثلة 2 عملية القسمة» أي تحسن آداء‎ 
المجموعة التجريبية الثانية» مما يشير إلي استمرارية فاعلية التدريب‎ 
القائم على استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي وانمكس ذلك‎ 
إيجابا على الثقة بالنفس والتحصيل # مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية‎ 
القسمة عند مقارنة قياسها البعدي بالتتبعي.‎ 
نتائج الفرض الخامس: ينص الفرض الخامس على أنه "لا توجد‎ -5 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجمومات الثلاث‎ 
'التجريد يبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التماوني الجمعي)‎ 
والمجمومة التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التملم التنافسي‎ 
الجمعي) والمجموعة الضابطة " 4 الثقة بالنفس والتحصيل ب4 مادة‎ 
الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 4 القياس البعدى.‎ 
وقد تم استخدام من خلال استخدام اختيار كروسكال واليز‎ 
كما هو موضح بالجدول التالي:‎ Kruskal Wallis 
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المتغير 


جدول (8): يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطات رتب أداء المجموعات 
الثلاث( التجريبيتين والضابطة) ‏ الثقة بالنفس والتحصيل ف مادة 
الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 2 القياس البعدى. 


eee 
الحرية | الد‎ 


| 205 | 8| диа 
21.13|_ 125 | 8 азаа 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات رتب أداء المجموعات الثلاث( التجريبيتان والضابطة) الثقة 
بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة ‏ عملية القسمة 3 
القياس البعدى» حيث كانت قيمة كا (21.13) دالة عند مستوى 
(0.01) بائنسبة للثقة بالنفس؛ حيث كانت قيمة كا (20.723) دالة 
عند مستوى )0.01( بالنسية لغملية القسفة ولتوضيع اتجاه الفروق بين 
المجموعات الثلاث (التجريبيتين والضابطة) تم امستخدام اختبار مان 
ويتنى Mann Whitney‏ للأزواج غير المتماثلة بين المجموعات ولاختبار 
صحة ذلك ld‏ الباحث Leg‏ يلي: 
-i‏ حساب متوسطي رتب آداء المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية 

4 الثقة بالنفش والتحصيل .2 مادة الرياضيات المتمثلة ب4 عملية 

القسمة 4 القياس البعدى» ويتضح ذلك ل الجدول التالي: 
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جدول )9( يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب أداء المجموعتين 
التجريبيتين الأولى والثانية 4 الثقة بالنفس والتحصيل .3 مادة 
الرياضيات المتمثلة ‏ عملية القسمة ب4 القياس البعدى 


me‏ معامل م0 | قيمة 
Е afi ae‏ 


100 | 125 | 8 шиъа 9 
а: И باس‎ 


aaa | رر‎ | 100 [125 | 8| олы 
| 3 [ана [а 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطى رتب أداء المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية ‏ الثقة 
بالنفس والتحصيل 29 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 4 
القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية الأولى؛ حيث كانت قيمة Z‏ 
)3.49( بالنسبة للثقة بالنفس» وكانت قيمة Z‏ )3.93( بالنسبة 
للتحصيل ب مادة الرياضيات ДАИ‏ هذ عملية القسمة مما يؤكد على 
أن الفروق دالة عند مستوى )0.01( وهذا يدل على تفوق elal‏ المجموعة 
التجريبية الأولى التي درست بإستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي 
باستخدام الحاسوب على المجموعة التجريبية الثانية التي درست 
بإستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي باستخدام الحاسوب ف الثقة 
بالنفس والتحصيل مادة الرياضيات المتمظة .3 عملية القسمة . 
ب- حساب متوسطي رتب أداء المجموعتين التجريبية الأولى والضابطة 
2 الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثلة 9 عملية 
القسمة ‏ القياس البعدى؛ ويتضح ذلك ف الجدول التالي: 
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جدول )10( يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبية الأولى والضابطة 2 ae‏ الذات الأكاديمي $ القياس 


Чагаа‏ معامل من ي 
المتقير 


100 ашаа пих 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دألة إحصائيا بين متوسطي 
رتب أداء المجموعتين التجريبية الأولى والضابطة بك الثقسة بالنفس 
والتحصيل ب4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة لي القياس 
البعدى لصالح المجموعة التجريبية الأوثى» حيث كانت قيمة ,2 
)3.511( بالنسبة للثقة بالنفس» وكانت قيمة Z‏ )3.424( بالنسبة 
للتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة مما يؤكد على 
أن الفروق دالة عند مستوى )0.01( ‹ وهذا يدل على تفوق أداء المجموعة 
التجريبية الأولى التي درست بإستراتيجية التعلم التعساوني الجمعي 
باستخدام الحاسوب على المجموعة الضابطة 4 . الثقة بالنفس والتحصيل 
4 مادة الرياضيات المتمثة به عملية القسمة . 
ج- حساب متوسطي رتب أداء المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة 
4 الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 
القسمة 4 القياس البعدى: ويتضح ذلك 4 الجدول التالي: 
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جدول C11)‏ يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبية الثانية والضابطة يذ الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة 
الرياضيات المتمثلة ب4 عملية القسمة 4 القياس البعدى. 


متوسط | مجموع | معامل ual oo‏ 
الرتب الرتب اا 


oar aas 15 LA س‎ ibaa 


يتضح من cer re Fe‏ وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطي رتب أداء التجريبية الثانية والضابطة ب4 الثقة بالنفس 
والتحصيل ‏ مادة الرياضيات المتمثلة З.‏ عملية القسمة № القياس 
البعدى لصالح المجموعة التجريبية الثانية؛ حيث كانت قيمة Z‏ 
)3.451( بالنسبة LAU‏ بالنفس» وكانت قيمة Z‏ )3.401( بالنسبة 
التحصيل ف مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة مما يؤكد على 
أن الفروق دالة عند مستوى (0.01): وهذا يدل على تفوق elal‏ المجموعة 
التجريبية الثانية التي درست بإستراتيجية التعلم التناضسي الجمعي 
باستخدام الحاسوب على المجموعة الضابطة R‏ الثقة بالنفس والتحصيل 
sabe 8.‏ الرياضيات المامثلة 4 عملية القسمة . 
تفسير النتائج : 
تتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة 

التي تم تطبيقها على الصم فقد توصل مسكولس “Schloss‏ 

(1983)؛ هايمويتز وآخرون Hymowitz, et al‏ (1988) إلى 

فاعلية التملم النشط 2 تنمية الاتجاهات الإيجابية تحو الذات لدى 
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الصمء كما حسن التعلم التعاوني مفهوم الذات الأكاديمي والاتجاه 
نحو العمل التعاوني والمهارات الاجتماعية وتحسين التحصيل الدراسي 
لدى الصم وأكد على ذلك كايسى وولسون Caissie & Wilson‏ 
(1995): بلسس ولتا Luta‏ & 2181985 )1998(‚ برو Biro‏ 
)2000(: ومن الدراسات والبحوث التي تم إجراؤها 4 ضوء التعلم 
النشط لدى الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة والتي تتفق مع نتائج 
البحث ياجر وآخرون Yager, et al‏ )1985(‹ جون وآخرون John,‏ 
et al‏ )1992( والتي أشارت 4 جملتها إلى أن التعلم النشط لعب 
دورا فعالا 2 تعديل الاتجاهات والمشاعر الإيجابية نحو التعلم والبيئة 
المدرسية: تخفيف حدة السلوك العدواني لدى ذوى الاحتياجات 
الخاصة» تحسين تقدير الذات؛ ومن الدراسات والبحوث التي تم 
إجراؤها 4 ضوء التعلم النشط لدى الماديين والتي تتفق مع نتائج 
البحث كوبر Kober‏ )1992(‹ و آبو عميره )1997( وخليل 
)2000(‹ وجانى (2003)Јеапје‏ »و gif‏ المعاطى (2004): وتوفيق 
)2005( والتي أشارت 2 جملتها إلى فاعلية التعلم النشط به 
تحسين التحصيل الدراسي واكتساب المهارات العلمية وتحسين الدافع 
للإنجاز والاتجاه نحو المادة» تنمية القدرة على الاستدلال الرمزي 
واللفظي» وتنمية مفهوم الذات» ومن الدراسات والبحوث التي تم 
إجراؤها .2 ضوء التعلم النشط باستخدام الحاسوب لدى الماديين 
والتي تتفق مع نتائج البحث سترين ووليم Strein & William‏ 
)1984( شينشنج Shenching‏ )1997(‹ دوجت Dwight‏ 
)2001( والتي أشارت 2 جملتها إلى فاعلية التعلم النشط باستخدام 
الحاسوب 4 تحسين سلوك التماون والتحصيل الدراسي والتفاعل 
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الاجتماعي وتحسين الاتجاهات نحو الحاسوب» كما أكد رفعت 
)1994(‹ وكبلى Kelly‏ )2003(‹ تنج Tong‏ )2005( 
نايل(2007): سينتهيا Cynthia‏ 2009 ) التي أشارت 4 جملتها 
إلى فاعلية استخدام الحاسوب 4 تنمية الثقة بالنفس و تحسين 
التحصيل الأكاديمي والاتجاه نحوه وزيادة الحصيلة اللغوية لدى 
الصم. 
ويعزو الباحث بشكل إجمالي تفوق أداء أفراد مجموعة التعلم 
التعاوني الجمعسي ل: القياس البعدى إلى التفاعل الذي ساد بين 
التلامين الصم بك آشاء التدريب على شاشة الحاسوب والتغذية 
الراجعة الفورية المعدة» كما أن استراتيجية التعلم التعاوني الجمعي 
تميزت بعدة خصائص سادت المناخ التمليمي منها المشاركة والإيجابية 
والصداقة والمشاعر الطيبة وحب النجاح والبدوء النسبي وعدم الانفعال 
السلبي يما انمكس إيجاباً على الثقة بالنفس والتحصيل يك مادة 
الرياضيات المتمثة З.‏ عملية القسمة لدى أفراد المجموعة. 
كما تتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث 
السابقة ада‏ توصلت دراسة علام( 2007 ) إلى فاعلية التعلم التشط 
بذ تحسين الثقة بالنفس والتحصيل النحوي لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي الأدبي الأزهري» كما توصلت دراسة السيد (2009)فاعلية 
التعلم النشط de‏ تحسين التحصيل الدراسي Ro‏ مادة العلوم ومستوى 
الدافعية للتعلم؛ وتحسين الاتجاه نحو دراسة مادة العلوم» والمهارات 
الاجتماعية؛ وتقدير الذات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتداثي 
كما تتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة 
التي تم تطبيقها على العاديين مثل دراسة ليندا Linda‏ )1981( 
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У 6319:‏ واجينى Okebukola & Ogynniyi‏ )1994( 
وتاننبرج Tannenberg‏ )1996( »و أبو عميرة )1997( وخليل 

)2000( والتي آشار ت 2 جملتها إلى فاعلية التعلم التنافسي الجممي 
.2 تحسين التحصيل الأكاديمي واكتساب المهارات العلمية وتحسين 

الاتنجامات؛ كما تتفق نتائج البحث مع نتائج بسض الدراسات 

والبحوث السابقة التي تم أجراؤها ب ضوء التعلم التنافسي باستخدام 

الحاسوب منها ديجارنتت Dejarnett‏ (1984): وجونسون وجونسون 
Johnson & Johnson >‏ )1985( والتي أشارت 2 جملتها إلى 

فاعلية الستعلم التنافسي باستخدام الحاسوب ب تحسين التعليم 

وتخفيف حدة الانفعال وتحسين الاتجاهات نحو الموضوع الدراسي 

والأقران والمعلم. . 

ويرى الباحث أن استراتيجيات التعلم النشط تساهم بشكل فعال 

.2 إكساب التلامين الصم العديد من الخصائص الشخصية المرغوبة 
مثل الاعتماد على النفس» تحمل المسئولية؛ الإنصات للآخرين» حب 
العمل واحترامه وتقديره »الدافع للانجاز الأكاديمي واحترام آراء 
الآخرينء مما يترتب عليه تحسين التحصيل الأكاديمي الإيجابي؛ الثقة 
بالنفس» تقدير الذات أي الصحة النفسية الكاملة.كما لبا دورا 
جوهريا ب4 نشر الأمان والمدل والتشويق لاكتساب ا معلومات وتحضز 
على المنافسة القوية» pling‏ عليه تدعو إلى التقدم 4 العلوم المماصرة 
لمواجهة التحديات التي تواجها عمليتي التعليم والتعلم مثل التطور 
التكنولوجي البائل؛ الانفجار المعريك الذي ضم جميع المجالات؛ كما 
تخفف من حدة القلق والتوتر والانطواء 2 أثناء التحصيل المعر. 
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كمايعزو الباحث تفضوق آداء أفراد مجموعة التعلم التعاوني 
التنافسي الجمعي ‏ الثقة بالنفس والتحصيل ب4 مادة الرياضيات المتمظة 
.3 عملية القسمة 2 القياس البعدنى إلى ممارسة أنشطة رياضية معدة 
بامستخدام الحاسوب من خلال التعاون داخل كل مجموعة ومناقسة 
للمجموعة الأخرى ‏ صور مسابقات ومجموعة فائزة ب الوصول إلى 
الحل الصحيح للحصول على التدعيم الإيجابي من خلال التغذية الراجعة 
الفورية من الحاسوب من جانب ومن الباحث من جانب آخر؛ كما أن 
التعلم التناضسي يسوده مناخ دراسي لا يعترف بالوسطية وإنما يشجع على 
التفوق» ОУ‏ كل فرد داخل كل مجموعة له أهداف تتناغم مع أهداف 
المجموعة ككل» وأن نجاح المجموعة يعنى نجاحه هو؛ مما يزيد من 
دافعية التعلم لدى التلميذ الأصم وكل هذا انمكس إيجابا على مفهوم 
الصم لذواتهم الأكاديمية وتنمية الثقة بالنفس. 

كما تتفق نتائج البحث.مع نتائج بعض الدراسات والبحوث التي 
تم أجراؤها على ذوى الاحتياجات الخاصة منها دراسة ياجر وآخرون 
ally (2004) sooty ‹(1985) Yager, et al‏ أشارت 4 جملتها إلى 
فاعلية التعلم النشط وأسلوب التعلم الفردي باستخدام الحاسوب بذ 
تحسين التحصيل الدراسي» والاتجاهات والتقبل الاجتماعي وتقدير 
الذات» كما تتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث التي 
تم إجراؤها 4 ضوء التعلم النشط والفردي باستخدام الحاسوب لدى 
العاديين منها ميرارش وآخرون Merarech, et al‏ (1987): وأندرسون 
Anderson‏ )1997(‹ وويرنر Werer‏ )1997( والتي آشارت نو 
جملتها إلى فاعلية التعلم النشط باستخدام الحامسوب 2 تحسين 
التحصيل الدراسي والاتجاهات نحو أسلوب التعلم. 
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وتتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث التي تم 
إجراؤها على العاديين منها ريد Ried‏ )1993( الذي أكد على تفوق 
التعلم التعاوني الجمعي على التعلم التنافسي الجمعي يذ تحصيل 
الرياضيات: كما أكد Linda (ait‏ )1981( ودجرنتت Dejarnett‏ 
)1984(‹ وجونسون وجونسون Johnson & Johnson‏ (1985), 
وميرارش وآخرون Merarech, ef al‏ (1987): وأندرسون 
Anderson‏ : وويرنر Werner‏ )1997(‹ وأحمد )2004( والذين 
أشاروا إلى تفوق التعلم النشط باستخدام الحاسوب على كل من التعلم 
التتافسي والفردى 4 تحسين التعلم وتخفيف حدة الانفعال وتحسين 
الاتجاهات نحو الموضوع والأقران والمعلم وحل المشكلات: كما أيد 
سلافن Salvin‏ (1980): وأوكيوركولا واجينى & Okebukola‏ 
Ogynniyi‏ )1994( على تفوق التعلم التعاوني على التعلم الفردي؛ 
وهذا يؤكد ما أشار إليه البنا )1999( بأن استراتيجية التعلم التعاوني 
لبا دور مهم وتأثيردال إحصائيا على التحصيل الدراسي لدى adh‏ 
فالعمل بصورة تعاونية يكون فيها دور الصم أكثر إيجابية وفعالية داخل 
حجرة الدراسة الأمر الذي يسهم 2 تحسين التحصيل لديهم رغم 
اختلاف مستوياتهم وقدراتهم؛ كما أن لإستراتيجية التعلم التعاوني دور 
مهم وتأثير إيجابي على تنمية اتجاهات الصم نحو التعلم التعاوني؛ 
فالعمل 2 تعاون مع بعضهم البعض والحوار فيما بينهم فيما يتعلق بالمادة 
الدراسية ينشر روح الألفة وينمى الصداقات والسلوكيات التعاونية بين 
الأفراد الصم» كل هذا يؤدى إلى الإحساس بالأمان ويقلل من صعوبة 
المادة وينمى اتجاهاتهم ومفهومهم الإيجابي لذواتهم: 4 حين أكد 
همامء خليل (2001) على أن استراتيجية التعلم التعاوني لبا الأثر 
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الإيجابي 2 عملية التعلم مما يساعد على استيعاب جوانب التعلم 
المتضمنة بالمنهج الدراسي وهذا يؤدى إلى تحسين التحصيل والاتجاهات 
والمفاهيم ب هذه الجوانب لدى الصمء ب2 حين تتعارض نتائج البحث 
مع نتائج شيرمان Sherman‏ )1988(‹ وشميدات وآخرون Schmidt,‏ 
её al‏ )1988( اللذان أكدا على أنه لا توجد فروق ذات UY‏ إحصائية 
بين مجموعات التعلم التماوني والتتافسي والفردي؛ كما أشار دلجادو 
Delgado‏ )1987( إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
مجموعتي التعلم التعاوني والفردي؛ 4 حين أشار جونسون وجونسون 
Johnson & Johnson‏ )1979( إلى أن مجمومتي التعلم التعاوني 
والفردي تفوقتا على مجموعة التعلم التنافسي» كما أكدت أبو عميرة 
(1997) على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استراتيجيتى 
التعلم التعاوني الجمعي والتناضسي الجمعي 4 تحصيل الرياضيات. 
аъ‏ الباحث littl Kamath дуа‏ التساوتي الجممي على 
استراتيجية التعلم التتافسي الجمعي 4 القياس البعدى إلى أن التعلم 
التماوني الجمعي بما تتميز به من وجود بنية معرفية أكثر تنظيما 
وترابطا وتمايزا أتاحت للتلاميذ الصم التماون معا 4 تتفيذ وحل 
التدرييات الرياضية المدونة على الحاسوب» كما ساد المناخ التعليمي 
الحب والتعاون الإيجابي المتبادل ولا يستطيع أي تلميذ Qe‏ المجموعة 
النجاح ل الوصول إلى البدف دون الآخر كذلك ما ينطبق على التلميذ 
ينطبق على المجموعة؛ كما أن كل تلميذ له دور محدد .2 عمل 
المجموعة» كما أن استراتيجية التملم التعاوني الجمعي تؤيد عمل 
التلاميذ بالمهارات الشخصية والاجتماعية وينميها» كما لعبت التغذية 
الراجمة دورا فعالا 4 تحسين آرائهم مما انكس ذلك إيجابا على ب 
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الثقة بالنفس والتحصيل ف مادة الرياضيات المتمثلة .4 عملية القسمة 
لدى النصمء وهذا يرجع إلى أن استراتيجية التعلم التنافسي الجممي 
تتميز بالتعاون والتناضس ‏ آن واحد مما يزيد من المشاركة التماونية 
بين أفراد كل مجموعة وتنافس كل مجموعة الأخرى مما يزيد من 
الدافع للتعلم والوصول إلى الحل الصحيح بقدر المستطاع انيل المركز 
الأو ل والحصول على المكافاة المادية الستي تمثلت 4 (البنبون 
الشيكولاته . البسكويت) من الباحث؛ وبك النهاية تحسن أفراد 
المجموعتان التجريبيتان A‏ الثقة بالنفس والتحصيل .5313 الرياضيات 
المتمثلة $ عملية القسمة مما يدعم أن استراتيجيتى التملم التماوني 
الجمعي والتعلم التنافسي الجمعي لهم تأثير إيجابي ب الثقة بالنفس 
والتحصيل ب مادة الرياضيات المثمثلة .3 عملية القسمة, 

توصيات البحث: 


ل ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي يمكن عرض 

التوصيات التالية: 

© الاهتمام ببرامج التعلم النشط التي تلعب دوراً جوهرياً ب4 تنمية الثقة 
بالنفس والتحصيل 9 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 
لدى التلامين الصم. 

© تطوير مناهج الرياضيات الخاصة من خلال برامج التعلم النشط 
لدى التلامين الصم حيث يعتمد هولاء التلاميذ على أبصارهم 
وتواصلهم مع الآخرين بالطريقة الكلية (لغة LAYI‏ البجاء 
الأصبعى لفة الشفاه) وبناء على ذلك» يجب أن تتضمن كتب 
الرياضيات لفة الإشارة والبجاء الأصبعى خاصة Be‏ المسائل 
الرياضية اللفظية. 
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(ashe IEE E PR егиз 
ريم م الحاسو بمدارس‎ 
ب4 مفهوم الذات‎ aptly القاكم على استراتيجيات التملم النشط‎ 

الأكاديمي والسلوك العدواني لدى تلاميذهم. 
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O‏ الاهتمام ببرامج التعلم النشط باستخدام الحاسوب (الوسائط 
امتعددة) المعدة للتلامين الصم واقترانها بالطريقة الكلية حتى 
يستوعب التلاميذ ما يعرض عليهم. 

ө‏ تدريب معلم التربية الخاصة على برامج التعلم النشط وإجادة 
التعامل مع الحاسوب وتصميم البرامج المناسبة لفئة الصم. 

ц» Адл Ši gsn 

1- اثر التدريب القائم على التعلم الششط وأسلوب التعلم الفردي 
باستخدام الحاسوب 4 التفكير الابتكارى وتقدير الذاث لدى 
التلاميذ الصم. 

st -2‏ التدريب القائم على التعلم النشط باستخدام الحاسوب З‏ 
المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم. 

3- فاعلية التدريب القائم على التعلم النشط وأسلوب التعلم القردي ٠‏ 
باستخدام الحاسوب ب التفكير الناقد لدى الصم وذوى صعوبات 
التعلم. 

-4 
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